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RESUMO: Este trabalho visa discutir os
principais aspectos que compdem o livro
didatico, com foco nas caracteristicas
pedagogicas, nas narrativas e os sujeitos que
as constituem, assim como as fontes
historicas, suas relagdes com o conhecimento
e as ligacoes mais gerais que integram a obra.
Para tal abordagem, foi utilizada bibliografia
especifica sobre a tematica, bem como a
andlise de dois livros didaticos da antiga oitava
série e atual nono ano do ensino fundamental:
“Navegando pela Historia”, de Silvia Panazzo e
Maria Luisa Vaz, de 2002, e o livro intitulado
“Historias, Conceitos e Procedimentos”, de
Ricardo Dreguer e Eliete Toledo, do ano de
2006. O texto segue com um balanco separado
de cada obra e aponta algumas consideragoes
gerais sobre as mesmas, tendo como objetivo
central a comparacdo entre os livros, seus
usos, desusos e suas possibilidades.
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ABSTRACT: This work aims to discuss the
main aspects that make up the textbook,
focusing on the pedagogical characteristics, in
the narratives and the subjects that constitute
them, as well as the historical sources, their
relations with knowledge and the more
general connections that integrate the work.
For this approach, specific bibliography on
the theme was used, as well as the analysis of
two didactic books from the former eighth
grade and current ninth year of elementary
education: “Navegando pela Histdria”, by
Silvia Panazzo and Maria Luisa Vaz, from
2002, and the book entitled “Historias,
Conceitos and Procedimentos”, by Ricardo
Dreguer and Eliete Toledo, from 2006. The
text follows with a separate balance of each
work and points out some general
considerations about them, having as central
objective the comparison between the books,
their uses, disuse and their possibilities.
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INTRODUCAO

0 livro didatico que chega até a sala de aula é muito diferente daquele que ja foi um
“verdadeiro manual”, como nos aponta Décio Gatti Junior (2004). Sem imagens, com textos
corridos, sem nenhuma caracteristica mais pedagdgica, o manual era muito mais parecido
com um livro “classico” do que materiais de hoje. Com a massificacdo da educacao, o livro
didatico assumiu a funcdo maior dentro de todo o sistema: se tornou o principal suporte
educativo dos professores, os quais ndo estavam preparados para tamanha mudanca.
Passou a conter uma linguagem mais facil, varias imagens, textos menores, exercicios de
apoio e outras caracteristicas que norteiam a aula. Vale ressaltar que esta mudanca nao foi
algo tao positivo, pois estes livros se tornaram um verdadeiro ramo comercial muito
lucrativo, fazendo com que seu conteudo variasse de acordo com as demandas do mercado.

Gatti Jr nos mostra essa transformacao quando diz:

Do velho manual, pequeno, contendo praticamente textos, auxiliar das licoes
e explicacoes dadas nas aulas pelos professores, antes da década de 1970, o
livro didatico transformou-se: formato maior, capas chamativas, muitas cores
eilustracoes, boxes, exercicios, indicacoes de filmes e textos complementares
(GATTIJR, 2004, p.12)

Tornando-se um objeto complexo, classificar o livro didatico constitui-se trabalho
bastante complicado, vide as definicoes (e dificuldades encontradas nessa tarefa), de
grandes nomes da area de educacao, especificamente dos materiais didaticos, como Circe
Bittencourt e Kazumi Munakata. Eles nos apresentam o livro didatico como um material de
diferentes funcoes e um objeto cultural bastante complexo. Podemos relacionar essas
definicbes para dar inicio a nosso artigo, que enxerga este instrumento como uma
ferramenta de cunho pedagogico (que exprime diversas caracteristicas que norteiam a
aula), com carater ideoldégico (que expressa uma ideologia dominante/governo),
consequentemente como produto do mercado (que é feito para vender e obter lucros) e
propriamente como fonte (ao indicar varios aspectos da sociedade em que é produzido e em
que é inserido). (BITTENCOURT, 2005).

O texto segue com uma analise critica de dois livros didaticos, da antiga oitava série
do ensino fundamental, atual nono ano. A escolha destas duas obras tem relacao direta com
as questoes de “diferencas” no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD ,
que é o programa responsavel pela avaliacdo e disponibilizacao de obras didaticas, literarias

e pedagogicas, bem como de outros materiais que auxiliam na pratica educativa, de forma
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sistematizada, regular e gratuita, as escolas publicas, de educacao basica das redes
municipais, estaduais, federal, distrital, instituicoes de educacao infantil comunitarias,
confessionais ou filantropicas que sejam sem fins lucrativos e conveniadas com o poder
publico (um PNLD sendo do edital do ano de 2005 e o outro do ano de 2008), que, segundo
Yara Cristina Alvim (2009), carregam diferencas entre si, sendo a maior delas o dialogo mais
intenso entre pareceristas e professores, que ocorria com maior frequéncia no programa de
2005 e que resultou em maior variedade de conteudos tedrico-metodoldgicos. Assim, para a
autora, os mesmos conseguiam atender desde os professores que optavam pela visao
tradicional da historia e, também, aqueles que nutriam preferéncia por abordagens mais
renovadoras da escrita da Historia. Ja no programa de 2008, a mesma observou uma
tendéncia, por parte do Estado, de querer incutir a ideia de livro didatico ideal. Mas, para a
autora, ainda existiram outras diferencas, como: niimero de avaliadores (que em 2005 foram
dezessete e 2008 foram trinta e um envolvidos), ocorreu a substituicao de quase todos os
avaliadores de um processo para o outro, pois s6 um desses avaliadores participou dos dois
programas, ocasionando certa diversidade de olhares e de colecoes escolhidas entre os
mesmos. Ademais, também foram levados em consideracao, para esta analise, o ano de
publicacao e a editora da obra, fazendo com que comparacoes fossem proficuas.

As obras sdo “Navegando pela Historia”, de Silvia Panazzo e Maria Luisa Vaz, de
2002, e o livro intitulado “Historias, Conceitos e Procedimentos”, de Ricardo Dreguer e
Eliete Toledo, do ano de 2006, que serao analisados a luz das seguintes categorias: uso de
fontes primarias nos livros didaticos, sujeitos destacados pelos autores dos livros didaticos,
atividades elencadas para estabelecer relacoes de mudancas e permanéncia, bem como, ao
final, o texto segue com um balanco separado de cada obra e aponta algumas consideracoes
gerais sobre as mesmas, tendo como objetivo central a comparacao entre os livros, seus

usos, desusos e suas possibilidades.

“NAVEGANDO PELA HISTORIA”: UMA ANALISE CRITICA SOBRE
0S CAMINHOS DOS LIVROS DIDATICOS

0 livro, “Navegando Pela Historia” editado pelo grupo “Quinteto Editorial”, no ano
de 2002, apresenta uma linguagem de facil acesso, que ajuda o professor no decorrer da aula,
assim como colabora com uma melhor compreensao pelo aluno, e é cercado de imagens e de

fontes historicas. Essas imagens nao sao analisadas da maneira propicia no que
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recomendam autores como Bittencourt (2005), demonstrando como seria a maneira ideal
para se trabalhar com tais tipos de fontes, relacionando com os demais aspectos, como o
proprio contexto, assim como as intencoes e motivacoes. Estas imagens, da obra citada, sao
colocadas apenas como forma de fixacdo: nao apresentam nenhuma atividade que requer
uma analise mais profunda e critica.

Os outros tipos de fontes sao trabalhados de uma forma basica, assim como os
demais livros (em “Box” separados) e a maioria apresenta uma série de atividades
correlacionadas, como no capitulo “A reestruturacao do capitalismo” com um excerto da
obra “O Manifesto Comunista”. Dentre essas atividades, as perguntas colocadas requerem
algumas analises e comparacoes mais profundas (como quando compara a situacao do
trabalhador na época de 1848 e o operario da atualidade). Vale destacar, também, o uso de
um importante tipo de atividade denominada “ampliando vocabulario”, o qual, de certa
forma, incita o aluno a pesquisa.

Essas atividades que fazem comparacoes e analises mais complexas sdo citadas por
Circe Bitencourt, quando diz:

Uma analise dos conteudos pedagogicos ou do método de aprendizagem de
um livro didatico deve atentar para a averiguacao das atividades mediante as
quais os alunos terdo oportunidade de fazer comparacoes, identificar as
semelhancas e diferencas entre os acontecimentos, estabelecer relacoes entre
situacoes historicas ou entre a série de documentos expostos no final ou
intercalados nos capitulos e indicar outras obras para leitura, fornecendo
pistas para a realizacdo de pesquisa em outras fontes de informacao
(BITENCOURT, 2005, p.316)

Vale ressaltar também outro ponto importante: no final de cada capitulo é possivel
encontrar diversas sugestoes de filmes e obras literarias. Uma boa oportunidade para o

aluno ampliar o conhecimento basico que é colocado em seu livro didatico.

/v iugestoes de filmes: i
n0s rebeldes (1992, Brasil), de Gilb ' i
| _ : ) erto Braga — seriado
f gﬁ bye Bras;’ (1979, Brasil) — Direcao: Cac% Diegues Fr e
fa marcado para morrer (1986, Brasil) — Dirego: Ed i
Y Lamarca (1994, Brasil) — Direcdo: Sérgio F{esendi. N Rl

| Oque éisso, co hei i ireca
F » companheiro (1998, Brasil) — Direcso: Bruno Bar
| Pra frente Brasil (1983, Brasil) — Diregao: Hober%o Farias. s

| Sugestao de leitura:
| “ rpub!fca dos argonautas, de Anna Flora, Companhia das Letras.

N

Figura 1- Fonte complementar ao texto da pagina 13
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Assim como a funcao pedagogica, o livro apresenta um grande carater politico
ideoldgico, geralmente aquele que o Estado quer transmitir para o restante da populacao;
nas ideias de Circe Bittencourt (2005), citando outros autores: verdadeiras autobiografias
dos estados modernos. Podemos destacar dentro desta analise a grande influéncia das
caracteristicas: europeias, brancas, masculinas e heterossexuais. Uma maneira unilateral e
com dificil espaco para outro pensamento, como nos ¢é destacado:

O conhecimento produzido por ele é categorico, caracteristica perceptivel
pelo discurso unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser
contestado, como afirmam varios de seus criticos. Trata-se de textos que
dificilmente sao passiveis de contestacao ou confronto, pois expressam “uma
verdade” de maneira bem impositiva. (BITENCOURT, 2005, p.312)

Aqui podemos citar as imagens do capitulo “Imperialismo: a competicao entre as
nacoes industriais”, que sao colocadas a fim de mostrar a supremacia europeia sobre o
continente Africano durante as “colonizacoes”, ndo mostrando nenhuma contrapartida e
nenhuma resisténcia dos africanos. Podemos observar, na pagina 23, uma imagem de dois
homens brancos, sendo carregados por um “nativo”, sem nenhuma problematizacao a
posteriori. Podemos destacar também a falta de topicos sobre resisténcias e de outras
versoes sobre a partilha do continente Africano e Asiatico. A visao europeia e conquistadora
fica bastante 6bvia quando é colocado um “box” para ressaltar as “conquistas” da Rainha
Inglesa Vitoria.

E possivel observar um contraponto com as tematicas de revolucdes e dos processos
de “descolonizacao”: da segregacao racial nos Estados Unidos, ao processo de independéncia
dos Estados asiaticos/africanos e o Estado Cubano. Com um ndmero de paginas
relativamente grande, ressaltam de maneira satisfatoria esses assuntos, mesmo que com
muitas imagens sem uma analise mais aprofundada. Um ponto que destoa do ambiente
europeu, colonizador e capitalista.

Dentro desta mesma analise, vale salientar as posicoes das autoras sobre a “era
Vargas” e a “ditadura militar de 1964”. Este primeiro topico é mais enfatico com as
caracteristicas fascistas do lider populista brasileiro, apontando de maneira bem superficial
seus “feitos trabalhistas”, com auxilio de um texto intitulado “O mito Vargas”. Quando se
trata do Golpe de 1964 e a Ditadura Militar, o olhar critico permanece, mas nio adentra tao
profundamente em assuntos essenciais, como as terriveis torturas, os indmeros
desaparecimentos e a propria luta armada; centrando grande parte do texto apenas na

censura e na pouca problematizacao do conceito de milagre econémico.
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Dentro de uma analise profunda, de quem seriam os “personagens principais” deste
livro, deve se atentar ao fato deste ser um produto mercadologico e que atende as
necessidades impostas pelos critérios de avaliacado do PNLD (incluindo na capa, uma grande
informacao de “aprovacao pelo MEC”). Valendo muitas das vezes, a “ndo importancia” nos
conteudos a serem apresentados, como nos demonstra Munakata:

A partir de 1996, instituiu-se a avaliacao prévia, pela qual os livros didaticos
inscritos no Programa passaram a ser examinados por especialistas. Somente
os livros que obtivessem o parecer favoravel poderiam ser escolhidos pelos
professores. Nao é impossivel que tal situacao tenha incentivado a producao
de livros direcionada nao diretamente aos professores e aos alunos, mas aos
avaliadores, geralmente recrutados da universidade e, segundo a critica
corrente, nem sempre habituados as praticas de sala de aula. (MUNAKATA,
2012, p.62)

Essa caracteristica so ressalta o grande mercado consumidor que este ramo tem: o
Estado. Os livros que mais vendem no Brasil sdo os didaticos e seus compradores em sua
grande maioria sdo propriamente as escolas publicas.

Dentro dessa obra, varios sao os tipos de fontes que sdo apresentadas para os alunos,
sendo possivel observar a grande quantidade de imagens (relacionado também a compra e o
carater sedutor de um livro - assim como a capa - e seu “jogo de cores e tamanhos”) e um
numero razoavel de documentos escritos.

Circe Bitencourt nos mostra a origem dessa influéncia e como elas sao apresentadas
no decorrer da obra:

Inspirados em obras estrangeiras, francesas, sobretudo, que organizam os
chamados “dossiés”, nos quais é apresentada uma serie de dados adicionais ao
texto principal do capitulo, os manuais didaticos, de maneira geral, tem-se
esmerado na inclusao de documentos. Estes sao de natureza diversa,
destacando-se excertos de noticias de jornais, de obras literarias, de obras de
historiadores e letras de musica, além de ilustracdes, graficos, mapas e dados
estatisticos. As ilustracoes, na maioria dos livros, continuam sendo
apresentadas sem as devidas referencias de origem (autoria, data, locais de
producao e preservacao) e, assim como os demais documentos inseridos no
final dos capitulos, sem sugestoes de analise que permitam uma atividade
pedagodgica adequada para um aproveitamento consistente desse material.
(BITENCOURT, 2005, p.310)

As fontes escritas sdo problematizadas de uma maneira razoavel, sempre apos o
texto escrito em forma de algumas atividades; mencoes aos documentos trabalhados no
decorrer do capitulo também sdo encontradas nos exercicios finais de cada um destes. Como
exemplo, o exercicio em torno do documento “Manifesto comunista”, apresentado na

imagem abaixo destacada do livro didatico em questdo. Vale observar, como um ponto
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negativo, que o livro nao apresenta a referéncia por completo da obra, faltando as datas, o
que deixa a cargo do professor relacionar com o periodo de producao, pois, a atividade faz

relacoes do passado com o presente, sendo de extrema necessidade essa colocacao.

Homem livre e escravo, patricio e ple-
beu, bardo e servo, mestre de corporacéo e
companheiro, numa palavra, opressores e
oprimidos, em conslante oposicao, t&ém vivi-
doc numa guerra ininterrupta, ora franca, ora
disfargada; uma guerra que terminou sem-
pre, ou por uma transformaga&o revoluciona-
ria da sociedade inteira, ou pela destruicéo
das suas classes em luta.

Nas primeiras épocas histéricas, veri-
ficamos, quase por toda parte, uma comple-
ta divisdo da sociedade em classes distin-
tas, uma escala graduada de condigdes
sociais. Na Roma Antiga encontramos patri-
cios, cavaleiros, plebeus, escravos; na lda-
de Meédia, senhores, vassalos, mestres,
companheiros, servos; e, em cada uma des-
sas classes, gradagdes especiais.

A sociedade burguesa moderna, que
brotou das ruinas da sociedade feudal, nao
Karl Marx. aboliu os antagonismos de classes. (...)

As armas gue a burguesia utilizou para
abater o feudalismo voltam-se hoje contra a prépria burguesia.

A burguesia, porém, nao forjou somente as armas que lhe darao morte; produziu tam-
béem os homens que manejarao essas anmas — 0s operarios modernos, os proletarios. ()

Ora, a industria, desenvolvendo-se, ndo somente aumenta o nimero dos proletarios,
mas concentra-os em massas cada vez mais consideraveis; sua forgca cresce e eles adqui-
rem maior consciéncia dela. (...)

PROLETARIOS DE TODOS OS PAISES, UNI-VOS!”

Karl Marx e Friedrich Engels.
Texzos, v 111, Saa Paulo, Alfa-Omegn, s/d.

A partir de seus conhecimentos sobre a atual situacao dos trabalhadores e de pesqui-
sas em jornais e revistas sobre as condi¢ctes de trabalho de grande parte da populagédo bra-
sileira e mundial, debata as seguintes questoes com a classe:

1. Os desafios da economia capitalista permanecem, as desigualdades sociais persistem. No
cenario atual de multiplas formas de explorac&o do trabalho (assalariado, informal, tempo-
rario, de prestacao de servigcos, escravo, infantil etc.), o discurso de Marx e Engels, convo-
cando os proletarios do mundo a organizarem uma revolug&o, permanece como uma alter-
nativa possivel para a superacao desses desafios e desigualdades?

2. Quais sao as reivindicagdes dos trabalhadores de hoje? Quais as transformacdes preten-
didas nas relacoes de trabalho? Qual € o papel do Estado nessas relagées?

3. Para finalizar o trabalho, elaborem em conjunto um Manifesto emn Defesa dos Direitos do
Trabalhador. Conversem com o professor sobre a possibilidade de enviar esse manifesto a
sindicatos, secretarias do Trabalho, organizagtes ndo-governamentais etc.

Figura 2- Fonte encontrada na pagina 18'.

As imagens quase nunca sao discutidas e problematizadas da maneira correta,
como mencionado por Circe Bitencourt (2005). Para um aproveitamento desse material por
completo, a mesma autora, em outra obra (especifica sobre o conteido de analises de

imagens nos livros didaticos), nos apresenta de maneira rapida e eficaz, como trabalhar essa

! Trecho retirado do “Manifesto comunista” e que se encontra na pagina 18 da obra “Navegando pela Historia”,
de Silvia Panazzo e Maria Luisa Vaz, de 2002.
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imagem de uma maneira mais adequada. Baseada em outros autores, também especialistas
no assunto, Bitencourt (2004), indica que, num primeiro momento, se faca uma leitura geral
da obra, deixando relacionar com outras obras ja conhecidas (estabelecer relacoes com as
experiéncias ja vividas); O outro passo sera “especificar seu conteudo”: “qual o tema”, “quais
os personagens identificaveis”, “roupas”, etc. Em sequéncia, basta voltar a analise
novamente para a questao externa: “como e por quem fora produzido” e “para quem se fez
essa producao”. Também é necessario referenciar o livro e seu contexto que fora produzido,
como: “‘quem € o autor”, “quem é o editor” e “por que elas foram selecionadas para
comporem esse livro”? Por fim, ela pontua que é interessante fazer relacoes com obras
contemporaneas a ela e a outras mais antigas.

Essas relacoes do passado com o presente podem ser observadas logo na
apresentacao da obra, quando as autoras fazem algumas breves consideracoes, colocando
como um dos objetivos destacados dentro da obra a interpretacao dos textos, os documentos
historicos e arelacio destes com arealidade em que o aluno esta inserido. Além disso, afirma
que por meio de atividades variadas sera possivel fazer comparacées e analisar
caracteristicas de diferentes sociedades, bem como debater pontos de vistas e ideias
(PANAZZO; VAZ, 2002).

Estas ligacoes somente aparecem nas importantes atividades no final de cada
capitulo. Em quase todas as listas de exercicios, as atividades requerem alguma relacao do
passado com o presente, uma importante maneira de despertar o interesse do aluno, pois
ele se sentiria sujeito da historia contada. Neste mesmo capitulo, é valido ressaltar a
comparacao de dois periodos historicos, do mesmo pais, como as revolucoes liberais da
Franca (1830 e 1848) e as de outras nacoes, como os processos de unificacao da Alemanha e
daItalia. Neste sentido, cabe ao professor, em mais topicos e no restante do material, saber
relacionar com a consciéncia historica de cada aluno; também é importante o trabalho com

mais de um tipo de fonte didatica e a colaboracao das partes superiores da escola, pois,

muitas das vezes, os materiais necessarios nao sao encontrados.

“HISTOBIAS, CONCEITOS E PROCEDIMENTOS”: UMA
ANALISE CRITICA DOS CONTEUDOS UTILIZADOS PARA A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO

O livro didatico é, ainda hoje, o instrumento mais utilizado pelos professores em

sala de aula (BITTENCOURT, 2005). Isso posto, fica evidente a importancia do mesmo no
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processo de ensino-aprendizagem e, entdo, torna-se interessante refletir em como utiliza-
lo de forma adequada no exercicio da profissao.

Devemos ressaltar que os mesmos estao carregados de ideologias e politicas oficiais
que tentam, por meio da normatizacao do ensino, fazer com que a educacao siga caminhos
planejados pela classe dominante, mas, segundo Bittencourt (2005), é possivel que
professores trabalhem esses livros de formas diversificadas, inclusive, os ressignificando. A
autora ressalta que este vem passando por muitas modificacoes desde sua criacao e hoje €
diverso tanto em conteudo, quanto em variedades, ou seja, existe uma grande quantidade e
varios modelos de livros produzidos e que estao disponiveis no mercado - mesmo que essa
escolha nio esteja somente ligada ao professor - o cenario é bem diferente de quando se
iniciou a utilizacao do livro didatico como ferramenta.

Segundo Bittencourt (2005), o livro didatico é um suporte que carrega em si os
conteudos que foram debatidos e construidos nas cadeiras universitarias por especialistas,
e que passam por simplificacoes para que possam ser ensinados nas escolas de todo o pais.

O livro didatico carrega toda uma estrutura pedagogica que inclui desde atividades,
imagens, fontes e elementos que facilitam ao aluno a compreensido do conteudo
apresentado. Segundo Bittencourt (2005, p.302): “Além de explicitar os contetdos escolares,
¢ um suporte de métodos pedagodgicos, ao conter exercicios, atividades, sugestoes de
trabalhos individuais ou em grupo e de formas de avaliacdo do conteudo escolar.”

Sendo assim, podemos dizer que o livro didatico, apesar de ser vitima de inumeras
criticas, € um grande aliado do professor e uma das ferramentas mais importantes no ensino
de Historia (RUSEN, 2011). Pois facilita o trabalho pedagégico ao trazer de forma pensada e
sistematizada contetidos que o mesmo precisa ter em maos para o exercicio de sua
profissao. Dito isso, € preciso ressaltar que, de forma alguma, o livro didatico deve ser visto
como a unica ferramenta a ser trabalhada em uma sala de aula, pois o mesmo pode (e deve)
ser utilizado como um suporte ao professor, assim como as midias audiovisuais e muitos
outros. Segundo Bittencourt (2005), deste pensamento de que existiria um livro didatico
ideal, que abarcaria de forma perfeita todos os contetudos e traria todas as ferramentas
necessarias para o ensino, é que nascem criticas a estes materiais, pois segundo a autora,
este livro didatico ideal nao existe.

Partindo dessa logica, propomos analisar o livro didatico dos autores Ricardo
Dreguer e Eliete Toledo, chamado: “Historia - conceitos e procedimentos” que fora editado
pela Atual editora, no ano de 2006. A obra, de inicio, promete uma abordagem por unidades,

essas unidades trariam diferentes povos em uma mesma época ou 0 mesmo povo em
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n do ensino fundamental e os caminhos percorridos para a construcao do conhecimento historico
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diferentes periodos. Neste primeiro momento, buscamos analisar quais os procedimentos
que encontrariamos no livro que facilitassem a construcao do ensino-aprendizagem, quais
os meios pedagogicos utilizados para que o leitor alcancasse esses objetivos.

O livro realmente impressiona em alguns pontos, pois traz um emaranhado de
atividades que tornam possivel a construcao deste conhecimento, se bem trabalhadas pelo
professor, de forma critica: indicacao de livros, filmes, questdes com fontes historicas,
conceitos e nocoes, imagens (essas imagens e as fontes geralmente trabalnam com um olhar
nao tradicional da histéria) e sempre interligadas com o assunto abordado, para melhor
construcao do conhecimento.

Um exemplo disso é a imagem abaixo, que também ¢é uma fonte, utilizada no livro
quando os autores tratam das mudancas economicas por meio da expansao do capitalismo
e abordam as questoes da formacao de cartéis, da juncao de empresas que culminaram no
fechamento de organizagdes pequenas ou em sua incorporacao pelas maiores e, também,
nos aumentos de precos. A imagem ainda vem com um questionamento que faz o leitor

raciocinar sobre todo esse processo de forma critica.

Este cartum de 1884 chama-se “"O monstrc do
monopdlio”. Quem seria o “monstro” e por que foi
representado como um polvo?

Figura 3 - Fonte complementar ao texto da pagina 132.

2Cartum de 1984 intitulado de “O monstro do monopdlio” de autor desconhecido, que se encontra na pagina 13
da obra “Historias, Conceitos e Procedimentos”, de Ricardo Dreguer e Eliete Toledo.
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O livro apresenta imagens variadas como esta e sempre com questionamentos que
fazem refletir sobre aquele periodo, aquele povo ou outros estudados naquela unidade. Esta,
por exemplo, aponta de forma evidente e critica os assuntos abordados no texto contido no
livro. As imagens e fontes historicas quase sempre estao bem contextualizadas e de acordo
com a abordagem feita pelos autores. Em alguns momentos percebemos a opinido dos
autores nos textos e as imagens vém de acordo com essas abordagens.

E percebido, também, que o livro quando trata de questdes como aumento da
economia, apresenta, por meio dos textos e atividades, um olhar questionador e politico no
sentido de fazer o leitor se perguntar: aumento econdémico para quem? Conforme
evidenciamos no trecho em que os autores falam da expansao econémica e industrial e quem
ela favoreceu:

Apesar de existir um grupo enriquecido pela producio industrial, outras
camadas da populacdo nao usufruiam dos beneficios do capitalismo, como o
acesso, por exemplo, as inovacdes tecnoldgicas. Entre elas, estavam os
trabalhadores fabris, cujo nimero crescia nos novos complexos industriais
das novas cidades. (DREGUER, TOLEDO, 2006, p.14)

Nesses trechos fica evidente que o livro aponta dois olhares, o de uma historia
escrita na perspectiva das classes dominantes e, também, um olhar baseado na histdria vista
de baixo, que faz com que reflitamos que existe outro ponto a ser abordado e que quase
sempre ¢ negligenciado pela Historia. Neste livro, os autores trazem estes olhares de forma
muito nitida, sempre como uma Historia a contrapelo, principalmente por meio das
atividades.

No que tange a sujeitos historicos, o livro nao traz uma personificacdo muito
enraizada, faz uma narrativa mais contextualizada com o periodo e, inclusive, afirma isso
em certos momentos. Uma coisa que ficou bem nitida é que, na maioria das vezes, o sujeito
que aparece € o homem branco, cristao e heterossexual, como se contar a historia desses
sujeitos fosse 0 mesmo que contar uma historia universal.

Nao percebemos um revisionismo histérico no que tange a mulher, os
homossexuais e outros, porém ha um revisionismo econémico da historia, pois os autores
contam a historia tradicional, da classe dominante, e depois fazem criticas e
questionamentos sobre ela, isso tudo no proprio texto ou nas fontes trazidas,

posteriormente, como ja demonstrado no trecho acima.

Trilhas da Historia, v. 10, n. 18, jan.-jul., ano 2020, ISSN 2238-1651, p. 225-239



Quando se trata de Brasil é perceptivel um maior cuidado com o tom questionador,
até mesmo porque este livro atende a um mercado, ¢ uma mercadoria que precisa ser
vendida e como tal ndo confronta a ideologia dominante (MUNAKATA, 2012).

Ao abordar o Brasil Império é como se 0 negro nao existisse para além da escravidao,
aborda-se muito pouco e enfatiza outras questoes do periodo, o que segundo Bittencourt
(2005), ocorre em diversos livros didaticos de Historia.

Até quando o mesmo vai trabalhar a era Vargas e o Estado Novo, apesar de dar
protagonismo ao Vargas e falar detalhadamente sobre o autoritarismo e menos
detalhadamente das questoes trabalhistas, os autores tentam associar isso a um movimento
mundial que vinha acontecendo e nao a uma particularidade do governo ou de um
governante brasileiro. Mas o enfatiza como um periodo ditatorial como podemos ver no
trecho a seguir:

Em 1937 foi anunciada a descoberta de um suposto plano de tomada do poder
pelos comunistas. Esse plano, forjado por militares, serviu de pretexto para o
golpe de Estado, realizado em novembro de 1937. Uma nova Constituicao foi
imposta, concedendo a Getulio Vargas o poder de dissolver o congresso e
legislar por decretos-leis. Esse periodo de governo ditatorial, conhecido como
Estado Novo. (DREGUER, TOLEDO, 2006, p. 96)

O posicionamento dos autores € enfatico quando lemos a palavra forjar ou golpe,
mas como dissemos anteriormente, ndo ha uma personificacio, e sim atitudes do Estado
brasileiro na figura dos militares.

Apos trabalhar com os conteuidos de cada unidade, o livro aponta uma area em que
vai tratar de conceitos e nocoes: nesta area o mesmo acrescenta textos de historiadores
como Hobsbawm e pede para que o leitor elabore mapas conceituais de forma a reviver na
memoria os principais conceitos trabalhados na unidade.

Outro ponto bem interessante é que quando o mesmo vai para o campo: “Dialogo
com o presente” traz abordagens dialéticas como a apresentada logo abaixo sobre inovacoes
tecnoldgicas da expansao capitalista:

Neste capitulo estudamos o processo de expansdo capitalista do final do
século XIX e inicio do século XX. Neste processo, as inovacoes tecnoldgicas
tiveram um importante papel, assim como ocorre no mundo atual. Contudo,
vimos também que tais inovagoes nao beneficiaram o conjunto da populacao
dos paises em que foram desenvolvidas. E, atualmente, as inovacoes
tecnologicas sao acessiveis a todos? (DREGUER, TOLEDO, 2006, p.26).

Logo apos, os autores trazem um texto de informacdes atuais sobre essa disparidade

social e tecnologica entre os mais pobres e 0os mais ricos, deixando claro que a desigualdade
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social é gigantesca, e que o avanco tecnoldgico e melhoramento econdmico chegaram, mas
so para alguns.

Para finalizar, vale ressaltar que o livro trabalha criticamente diversos assuntos e
que um professor bem preparado pode vislumbra-lo de forma proficua em sala de aula.
Contudo, uma importante critica a se fazer é que, apesar de ser posterior a lei 10.639/2003,
nao identificamos o atendimento adequado da mesma no material. O povo negro quase nao
é trabalhado ou, quando trabalhado, é apresentado no contexto da escravidao, com raras

excecoes, e ndo como sujeitos protagonistas de suas historias.

CONSIDERACOES FINAIS

Jorn Rusen (2011), em um capitulo intitulado “O livro didatico ideal”, pontua
diversos aspectos que seriam indispensaveis para qualquer material didatico, tendo como
base o seu conceito mais famoso, o da “consciéncia historica”. Para este autor, se cada livro
conseguisse atingir os inumeros itens listados dentro desta visao, ele seria considerado
“perfeito” para se trabalhar dentro das salas de aula. Porém, essa visao esta cercada de varios
problemas, como o das singularidades e especificidades de cada lugar. Tendo isso como
base, partilhamos da ideia de Bittencourt que acredita nao ter nenhum uso ideal de um livro
didatico e muito menos um livro didatico ideal. Com essa definicdo, enxergamos varios
pontos positivos e negativos dentre os livros pesquisados, alguns destoando mais do que os
outros, o que nos fez, dentro dessas consideracoes, escolher um para ser a “melhor” opcao
para trabalharmos dentro de sala de aula.

O primeiro livro pesquisado “Navegando pela Historia”, de Silvia Panazzo e Maria
Luisa Vaz, pode ser considerado um bom livro para ser trabalhado em sala de aula, mas
requer algumas problematizacoes maiores. As autoras trazem importantes conceitos,
imagens e topicos, que adentram de uma maneira superficial e que requerem varias outras
atividades complementares e outros pensamentos mais criticos. Se o professor conseguir
conciliar outros materiais juntos com o livro, ele se tornara adequado, caso contrario, o que
acontece na maioria das vezes, por uma falha no periodo de formacao dos professores, por
falta da formacao continuada ou mesmo do proprio método de ensino falho do sistema de
educacao, ao nao dar possibilidades de preparo de aulas, e a possibilidade dos diversos

outros materiais adequados, este material nao colaborara da maneira correta com a aula.
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Podemos concluir que o segundo livro analisado, “Historia: conceitos e
procedimentos” é um bom livro para se trabalhar em sala de aula. Apesar de algumas
limitacoes, a que todo livro esta sujeito - porém menores que o primeiro livro - ele aborda os
temas a que se propoe de forma critica e contextualizada com as fontes, imagens, conceitos,
atualidades e faz uso da dialética relacionando presente e passado. Ademais, acreditamos
que trabalhando de forma critica a obra de Toledo e Dreguer, o professor obtenha um bom
resultado em sala de aula, pois o livro traz elementos interessantes e atuais que se
complementam com o material pedagdgico, presente no proprio livro, para assim
apresentar duas abordagens sobre um mesmo assunto, o que faz com que os alunos possam
refletir e terem um pensamento mais critico, em relacdo a propria disciplina de historia e as
que dialogam com ela.

Os livros também apresentam PNLDs diferentes, que consequentemente passam
por outros critérios de avaliacao, outros avaliadores, e sdo elaborados em espacos temporais
distintos, sendo uma das obras apresentadas com data de publicacao de 2002, e a outra no
ano de 2006. Podemos tomar como base, o exemplo da Lei 10639/03 e a obrigatoriedade da
segunda obra mencionada ja conter mais conteudos que relacionem com o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (mesmo que ainda ndo de uma maneira
adequada e da forma que a legislacao determina).

Outro aspecto que podemos levar em consideracao diz mais a respeito sobre as
avaliacoes: a partir do PNLD de 2005, as questoes de desaprovacoes foram mais
evidenciadas, mostrando os erros de informacoes e a presenca de conceitos erroneos, ou até
mesmo de visoes preconceituosas sobre diversos assuntos. Apesar destas diferencas, cabe
afirmar que ha também muita permanéncia nas formas e nos contetidos desses materiais e,
por isso, cabe aos professores uma abordagem diversificada, de olho nas legislacoes atuais
voltadas as minorias e aos contextos educacionais, atentar-se para as boas praticas em
educacao e reinventar-se rotineiramente.

Portanto, para finalizar, como professores de Historia e que, acima de tudo,
acreditam em uma Historia que deva preparar nao so6 para os saberes académicos, mas que
seja capaz de formar uma consciéncia historica critica e que forneca elementos para uma
leitura de mundo contextualizada com sua realidade de vida optariamos pela segunda obra:
“Historia: conceitos e procedimentos”, pois, em nossa analise, observamos que o mesmo

disponibiliza elementos indispensaveis para a formacao critica desta consciéncia.
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