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Entre as obras didaticas o “Saber e fazer histéria” e “Tudo é histéria”’: como a
Era Vargas e a Ditadura civil militar brasileira séo representas enquanto
contelddo escolar

ANTONIO, Stefany dos Santos!; SOUSA, Victor Coqueiro de?

RESUMO: O ensino de histéria no Brasil, principalmente o ensino que se faz em
niveis médio e fundamental, € construido a partir de fatos marcantes que se
desenvolveram ao longo do tempo nas terras inicialmente amerindias. Para se
compreender como se constituiu a historia enquanto matéria no dia a dia escolar,
partimos do ponto norteador denominado “livro didatico”. O presente trabalho parte
de uma analise comparativa entre dois livros didaticos: “Tudo € Histéria” de Oldimar
Cardoso e “Saber e fazer Historia” de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. Busca-se
destacar as convergéncias e divergéncias nas perspectivas histéricas construidas
nas obras em questdo, tendo como objetivo principal ponderar sobre qual livro
constitui-se como a melhor alternativa que auxilie o professor no processo de ensino
de historia na sala de aula.

Palavras-chave: Historia; Livro didatico, Brasil e ensino de Historia.

Between teaching works "Saber e fazer histéria" and "Tudo € histéria": how
Vargas and the brazilian military civil Dicture are represented as a school
content

ABSTRACT: The teaching of history in Brazil, especially the teaching that takes
place at the middle and elementary levels, is built on remarkable facts that developed
over time in the initially Amerindian lands. To understand how history was constituted
as a matter in everyday school, we start from the guiding point called "textbook". The
present work starts from a comparative analysis between two textbooks: "Tudo é
Histéria" by Oldimar Cardoso and "Saber e fazer Historia" by Gilberto Cotrim and
Jaime Rodrigues. We seek to highlight the convergences and divergences in the
historical perspectives built in the works in question, with the main objective to
ponder on which book constitutes the best alternative that helps the teacher in the
process of teaching history in the classroom.

Keywords: History; Textbook, Brazil and history teaching.
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A principal finalidade proposta por este artigo, € a busca pelo “livro didatico
ideal”, atentando-se para as especificidades de cada um, em relacdo a editora,
autores, e seus papéis tanto mercadoldgicos quanto pedagogicos.

Em um primeiro momento, o presente trabalho procura elaborar, uma breve
apresentagao dos autores Oldimar Cardoso, Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues,
responsaveis respectivamente pelas colegdes de livros didaticos “Tudo é Historia”
(2006) e “Saber e Fazer Histéria” (2012). Posteriormente, também serdo destacadas
as principais caracteristicas e primeiras impressfes destas obras, proporcionando
assim, uma interpretacéo inicial de suas diferencas e semelhancas que podem, ou
ndo, influenciar no decorrer do contetdo apresentado por ambas.

Tendo em vista os primeiros pontos norteadores que afastam e aproximam
as obras analisadas, sera proposto um recorte de contetdo, que abrange a tematica
da Republica brasileira (1930) e a Ditadura Civil Militar (1964-1985), conteudos
marcantes em nossa historia. Sendo assim por meio da percep¢do sobre como as
colecBes abordam estas tematicas, sera possivel tracar um perfil que possa definir a
proposta de ensino adotada pelos livros didaticos em questao, problematizando suas
interpretacdes e/ou reconhecendo suas contribuicdes para a educacao.

Por fim, serd acrescentada ao debate, uma perspectiva pedagdgica sobre 0s
livros didaticos, ou seja, a forma como a obra foi constituida e estruturada como
material auxiliar do docente no promover do conhecimento, percebendo assim, a
construcdo do dito “guia didatico”, que esta presente simultaneamente no seu papel
de material de estudo. E necessario ter em mente a multifuncionalidade dos livros
didaticos, e partindo desta premissa, sera possivel estabelecer maior lucidez sobre a
visdo ali configurada sobre o papel e o trabalho do professor em sala de aula, e o

entendimento que o livro traz sobre a educacao.

AQUILO QUE NAO PERCEBEMOS NO ENSINO FUNDAMENTAL: DECIFRANDO
OS LIVROS DIDATICOS E SUAS METODOLOGIAS

O livro didatico se faz rico como objeto de estudo, afinal, a partir deste
material é possivel compreender toda uma industria editorial e sua relacdo com os
interesses de ambito privado e publico do governo, pois o livro didatico possui um
potencial de dizer muito mais sobre seu contexto do que um olhar desatento possa
imaginar. Tal criticidade ser& ferramenta fundamental para uma analise comparativa

de duas obras didaticas destinadas ao 9° ano do ensino fundamental, para
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percebermos se estas obras estdo estruturadas por caracteristicas conservadoras
ou progressistas do ensino. Sendo assim, as afirmativas da autora Circe Bittencourt
em sua obra “Ensino de Historia: Fundamentos e Métodos”, guiara as primeiras

percepcdes sobre as colecfes aqui destacadas:

Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus
aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensdo
material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a l6gica da
industria cultural do sistema capitalista. (BITTENCOURT, 2005, p.50)

O autor de “Tudo é histéria”, Oldimar Cardoso, é Bacharel e licenciado em
Historia, mestre e doutor em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo (USP),
professor de Histéria no Ensino fundamental e médio em escolas publicas e
privadas, coordenador de cursos de formacdo continuada de professores de
Historia, consultor da fundagdo Darcy Ribeiro, da Fundacdo Victor Civita e da TV
Escola. Em seu curriculo se destaca a atuacdo como professor em escolas tanto
publicas quanto privadas (desta maneira conhece diferentes realidades do ensino de
Historia no Brasil), engajado também na formacao de novos docentes e em diversas
fundacbes relacionadas a educacdo, além de suas especializagbes enquanto
pesquisador também serem voltadas a area da educacéo.

A obra de Oldimar Cardoso foi publicada pela editora Atica (reconhecida pelo
Seu sucesso no ramo da industria editorial, e pela inovacdo com o lancamento do
“Livro do professor”). A editora é um dos pilares principais no processo de utilizagédo
do livro didatico em sala de aula, afinal, € uma das responsaveis por atender os
interesses dos curriculos nacionais estabelecidos pelo governo (no caso de venda
para as escolas publicas) enquadrando as ideias dos autores nestas condicdes
preestabelecidas. O autor Kazumi Munakata em “O livro didatico como mercadoria”

ilustra este cenario:

A escrita, a revisdo e a preparacdo do texto séo, assim, algumas das
diversas funcdes que compbdem a atividade editorial, e, ndo sendo
impossivel que sejam realizadas por uma uUnica pessoa [...] (Munakata,
1997). Por tudo isso, ha grande distancia entre o que o autor escreve e 0
livro publicado. (MUNAKATA, 2012, p.57)

O papel da editora € fundamental no resultado final da producdo da obra
didatica, por isso compreender a editora € tdo crucial quanto compreender o autor. A

editora Atica foi fundada em 1965, e pelo processo de massificacdo da educacio
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obteve um enorme crescimento, se tornando uma das principais referéncias na
produgéo de livros educacionais no Brasil, segundo o senso de 2010 obteve um
faturamento de 269,899 milhdes de reais, demonstrando ser a mais rentavel do
ramo. A autora Cassiano (2014) em seu trabalho “Materiais didaticos e ensino na
escola basica: impactos no curriculo e na producgao editorial brasileira” pondera este
fendbmeno:
Em sintese, o governo federal investiu (2004 e 2005) R$ 762 milhdes para
enviar os livros supramencionados, de praticamente todas as disciplinas,
aos 38 milhdes de alunos matriculados nos ensinos Fundamental e Médio
das escolas publicas dos 5.564 municipios do pais (com poucas
excecOes, os livros enviados pelo PNLD tém previsdao de uso de trés
anos). (p. 389)

E importante sempre mantermos a concepc¢ido de que o PNLD restringe a
autonomia do professor, o docente s6 pode escolher o livro didatico depois de uma
escolha prévia feita pelo programa; ele também impulsiona o mercado fazendo com
gque as editoras se adequem a sua proposta retirando, consequentemente, a
autonomia dos autores de livros didaticos.

Os dados trazidos por Cassiano sédo de 2004 e 2005, mas segundo uma
publicacéo feita pela assessoria do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao) em seu portal, na data de 21 de novembro de 2019, podemos notar que
existe, ainda neste ano, uma proximidade numérica em relacdo a uma demanda a
ser atingida: “[...] Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
distribuiu, para atendimento neste ano, cerca de 126 milhdes de exemplares a mais
de 35 milhées de alunos da rede publica de ensino”.3

Apesar de toda a influéncia mercadolégica e editorial (através de interesses
de aquisicdo governamental), o livro didatico possui suas singularidades, pois a
esséncia do autor ndo é retirada por completo, apenas se adequa aos padrbes
exigidos pela editora para sua funcionalidade ser exercida nas instituicdes de ensino.
Essa subjetividade é passivel de ser identificada na obra de Oldimar Cardoso e da
editora Atica na colecéo “Tudo é Histéria: Histéria Contemporanea /Histéria do Brasil
(Séculos XX-XXI) ” langada em 2006, para os alunos do 9° ano do ensino
fundamental, pois logo em sua capa se nota caracteristicas impares, possuindo na

mesma, a foto de duas cabecas de ceramica, artesanato do Jequitinhonha em Minas

3 FNDE, Portal. Ministério da Educacao. Disponivel: em http://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-
informacao/institucional/area-de-imprensa/noticias/item/13185-51-anos-de-trabalho-para-desenvolver-
a-educa%C3%A7%C3%A30-p%C3%BAblica-do-brasil. Acesso em: 02/12/2019.
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Gerais, uma cidade histérica com fortes ligacbes com 0s povos originarios e
edificac6es da época colonial. Esta referéncia, além de possuir fortes raizes com a
historia nacional estd diretamente ligada ao diferencial de apresentacdo do livro

proposto pelo autor:

[...] as grandes questdes do mundo estdo presentes nas coisas proximas
do cotidiano, em cada cena que vivenciamos, e que tudo € digno de ser
interrogado e pensado.

Espero que este livro ajude a despertar em vocés essa inquietude, esse
desejo de indagar, sempre. (CARDOSO, 2006, p.3)

Sucedendo a apresentacdo do livro didatico, Oldimar Cardoso insere um
tépico que merece destaque, denominado “Manual dos Alunos”. Neste o autor busca
explicar os principais conceitos histéricos e sua utilizacdo, essenciais no estudo da
Historia, mas que muitas vezes sO sao abordados em uma graduacao. Neste topico,
Cardoso traz indagacdoes como guia de sua explanacdo, partindo de questdes:
“Como é o estudo da historia hoje?”, “O que os historiadores chamam de fontes?”,
“O que os historiadores chamam de sujeitos histéricos?”, “O que os historiadores
chamam de conceitos histéricos?”, “O que a palavra tempo significa para os
historiadores?”, “A histéria sempre foi ensinada nas escolas?” e “Qual a diferenca
entre a Histéria dos historiadores e a Histéria ensinada nas escolas?”. Estas
interpelacdes sdo a base fundamental do trabalho de um historiador, e se deparar
com tais questionamentos em um livro didatico direcionado ao 9° ano é de certa
forma surpreendente, demonstrando a importancia que o autor direcionou a
elaboracdo de tal livro, sobre os critérios basicos de se pensar historicamente.
Cardoso elabora uma resposta para a pergunta “A Histéria sempre foi ensinada nas

escolas? ”:

Somente no século XIX a Histéria comecou a ser ensinada nas escolas.
Nessa época, seu papel era elogiar governantes do passado,
apresentados como “herdis nacionais” [...]

Muitas criticas foram feitas a essa visdo da Histéria, mas alguns ainda
acreditam que é assim que a disciplina deve ser ensinada. Para a maioria
dos professores, porém, ensinar Histéria hoje é ajudar vocés, alunos, a
compreender seu papel de cidaddos na sociedade em que vivem.
(CARDOSO, 2006, p.10)

Cardoso interpreta o processo ensino/aprendizagem da Historia através de

uma perspectiva critica e progressista (em contrapartida a uma educacgéo estatica
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gue apega-se a dados e fatos, entendida como educagéo conservadora/positivista),
centralizando o discente na construgao deste conhecimento, criticando o que outrora
era tido como metodologia histérica e educacional voltadas a um viés tradicional e
positivista que hegemonicamente esta presente na sala de aula; ao mesmo passo
gue gradualmente os profissionais da educacéo sdo formados para ndo mais utiliza-
la.

Apos esta primeira percepgao sobre a colegdo de Cardoso “Tudo é Historia”,
a analise se voltara a colecdo dos autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues,
“Saber e Fazer Histéria” também direcionada ao 9° ano do ensino fundamental. Esta
obra estd em sua 72 edicdo (enquanto a anterior estava em sua 12 edicdo) e foi
produzida recentemente, no ano de 2012. O autor Gilberto Cotrim € reconhecido
especificamente pelo seu trabalho nas producdes de livros didaticos, sendo
referéncia na area. Cotrim é Bacharel em Histéria pela FFLCH-USP, Licenciado em
Historia pela faculdade de Educacdo da USP, Mestrado em Educacado, Arte e
Historia da Cultura pela Universidade Mackenzie, Advogado pela OAB, seccdo de
Sédo Paulo, Professor de Historia na rede particular de ensino e foi presidente da
Associagao Brasileira dos Autores de Livros Educativos — ABRALE. O também autor
desta cole¢cdo, Jaime Rodrigues é Bacharel em Histéria pela FFLHC-USP, Doutor
em Histéria Social do Trabalho pela Unicamp, Professor de Historia na Universidade
Federal de Sdo Paulo e Professor de Historia nas redes publica e particulares de
ensino.

Nota-se, no curriculo de ambos os autores, uma participacdo mais ativa na
area da educacdo que abrange as realidades escolares. Existe um maior exercicio
da docéncia nas atividades de Jaime Rodrigues. Cotrim, por outro lado, ndo chegou
a lecionar nas escolas publicas e consta em seu curriculo a inscricdo na Ordem dos
Advogados do Brasil. Desta forma, existe uma significativa probabilidade de que
tenha deixado a docéncia em segundo plano. Comparados a Cardoso, Rodrigues e
Cotrim sugerem ser mais teéricos do que praticos, se partirmos da interpretacao
exclusiva de seus curriculos enquanto profissionais.

A editora Saraiva, encarregada da publicagdo da obra “Saber e fazer
Histéria”, € uma poténcia do mercado editorial brasileiro, sendo uma das mais
adotadas pelo governo federal. Em comparacéo com a editora Atica, a Saraiva esta
bem mais presente e ativa no mercado e nas escolas da rede publica de ensino no

Brasil. A editora Saraiva estad consolidada no mercado, tanto em suas vendas de
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obras educacionais quanto de obras que fazem parte de outros segmentos da
industria gréfica. Contudo é inegavel que os livros didaticos contribuem de forma
significativa para a sua renda e lucro, de forma que a editora trabalhe sobre o
mesmo, sempre visando a sua potencialidade de venda. A Saraiva enquadra-se nas

afirmativas do autor Munakata na relagéo editora/mercado:

Em outras palavras, a editora produz livros atendendo aos critérios de
aprovacdo em estados com curriculo conservador e acaba por abastecer
0o mercado nacional com esses produtos, mesmo em estado que
prevalecam outros padrdes ideologicos. (MUNAKATA, 2012, p. 61).

Tal situacao elucida a tentativa de hegemonizacdo do ensino: na busca por
atender a todo um mercado diversificado, & preciso encontrar conteudos “gerais” que
possam fazer parte do ensino de areas e regifes totalmente diferentes cultural e
ideologicamente. A autora Circe Bittencourt comenta sobre este papel da obra

didatica em meio a sala de aula e o processo de educacéo:

E, finalmente, o livro didatico € um importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas
demonstraram como textos e ilustragcdes de obras didaticas transmitem
esteredtipos e valores dos grupos dominantes, generalizando temas,
como familia, crianca, etnia, de acordo com 0s preceitos da sociedade
brasileira branca e burguesa. (BITTENCOURT, 2004, p.72)

A imagem ilustrativa selecionada para estampar a colecado “Saber e Fazer
Historia” é curiosa: a fotografia de uma metrépole, no seu horario de pico, com
varios pedestres atravessando a rua e diversos edificios ao fundo; esta fotografia
estd sendo segurada aparentemente pela méo de uma crianca. Este cenario pode
estar relacionado a uma tentativa de modernizar e dar ares contemporaneos a
histéria, resultando em sensacdes ao leitor, que podem ser definidas através de
proposi¢cées como: “A historia € o progresso”, “A historia se faz agora” ou “A histéria
resultou no hoje”.

No que diz respeito a apresentacdo da obra, pode-se destacar algumas
diferencas em contrapartida a colecao “Tudo é Historia”: os autores neste momento,
procuram passar um recado bem mais “simplista”, em comparacdo com a
apresentacdo do livro didatico anterior. Cotrim e Rodrigues destacam a “linguagem
cativante” e demonstram uma tentativa de ser um diferencial ao “falar com os

jovens”:
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Esta colecdo apresenta aspectos relevantes do processo histérico
mundial, incluindo a Historia do Brasil. Seu principal objetivo é promover a
participacdo dos alunos na construgcédo do conhecimento histérico.

Os capitulos séo escritos em linguagem cativante. O visual é enriquecido
com solucdes graficas que estimulam a leitura. Diversos temas historicos
sdo abordados e explorados com o auxilio de atividades, fotografias,
reproducao de obras de arte, mapas e outros recursos.

Acreditamos que a reflexdo historica € instrumento valioso para a
construgdo da cidadania. Temos certeza de que esta colecdo ajudard o
estudante a ampliar a consciéncia do que fomos para transformar o que
somos. (COTRIM e RODRIGUES, 2012, p.3)

Na sequéncia, na apresentacdo do livro didatico, diferentemente de
Cardoso, os autores nao incluiram um “Manual do aluno” afim de elucidar conceitos
historicos. Nota-se que a colecao “Saber e Fazer Histéria” possui uma perspectiva
mais generalizante da historia, discorrendo sobre temporalidades ou linhas
cronoldgicas bem maiores do que a colegdo “Tudo é histéria” de Cardoso, que
possui um recorte temporal da histéria dos séculos XX e XXI.

A colegéo de Cotrim e Cardoso busca se enquadrar a lei 10.639 de 2003
(que torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Afro Brasileira), como também a
lei 11.645 de 2008 (que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro
Brasileira e Indigena). O livro didatico, desta forma, destinou um de seus capitulos
(capitulo 11) a esta finalidade, com a pretensdo de abordar a temética sob o titulo
“Africas: das independéncias aos dias atuais’, buscando apresentar a
descolonizacdo de paises como: Quénia, Nigéria, Africa do Sul, Argélia, Congo,
Zaire e Angola. Ressalta a participacdo dos griots na permanéncia e aprendizado
das culturas africanas. Perpassa brevemente a questdo do apartheid, contudo,
resume a sua histéria aos conflitos envolvendo o imperialismo europeu, que
dominou o continente africano até a busca por independéncia que se iniciou no
século XX.

Os indigenas sao referenciados num subtdpico do capitulo intitulado “Vida
politica e economia (1889-1930)” (numericamente referenciado como “2”) em um
texto de quatro paragrafos. A abordagem se restringe a apresentar as medidas
governamentais que visam a assimilacdo desses povos a sociedade nao indigena,
problematizando seu papel como cidadéo.

A obra de Cardoso, “Tudo é Histéria”, € posterior a lei 10.639 de 2003, e

representa a cultura africana através de um capitulo denominado “A descolonizacao
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da Africa e da Asia” (Capitulo “9”). Cardoso busca acrescentar uma sensacéo de
resisténcia e luta, partindo da mesma tematica proposta por Cotrim e Rodrigues, no
caso, o0 processo de descolonizacdo. Cita movimentos de luta e seus lideres, refere-
se a proximidade que o continente obteve ao ideal comunista no seu processo de
independéncia, comenta também sobre o apartheid. Em um primeiro momento é
possivel considerar que a obra do “Saber e Fazer Histéria” € mais abrangente a
cultura africana, contudo a escrita do “Tudo € Histéria” € mais critica, ponderando
sobre as consequéncias do processo de colonizacdo no continente africano, como
exploratorio e responsavel pela sua pobreza e miséria atual.

A partir de uma breve analise pragmatica foi possivel elucidar as diferencas
gerais das obras didaticas destacadas, é possivel vislumbrar os posicionamentos
dos autores em sua escrita. Tomando como base estas diferencas, € perceptivel que
Cardoso se posiciona e deixa evidente suas perspectivas histéricas, através de
questionamentos que problematizam sensos gerais, como consta do sumario, sua
indagacao sobre o governo de Vargas em 1930 — se “Golpe ou revolugao” —, entre
outras consideragbes que podem ser tidas como mais “acidas” ou criticas. Os
autores Cotrim e Rodrigues sdo hegemoénicos e ndo destoam “sua historia” para

posicionamentos ou reflexdes mais profundas.

VARGAS VS. VARGAS: PROXIMIDADES E DISTANCIAMENTOS NO ENSINAR
DOS LIVROS DIDATICOS

Por meio do estudo de um conteddo marcante da Historia brasileira, a Era
Vargas, que desperta muitas divergéncias nas correntes historiograficas, € possivel
estabelecer a interpretacdo que as obras didaticas assumem em suas perspectivas
histéricas e educacionais.

Ambos os livros abordam esse contetdo a partir de temas tidos como
centrais: o0 movimento de 1930; o processo das eleicOes; a revolta de 1932;
integralistas e a Alianca Nacional Libertadora e propaganda e imagem do governo e
o Estado Novo. Tais tematicas sdo o esqueleto que estruturam o capitulo de ambos
os livros que abordam o conteudo, contudo, as diferencas aparecem na forma e
conteudo das abordagens.

O autor Cardoso procura a todo momento estabelecer um didlogo com
fontes historicas, relacionando sua escrita a tais fontes, além das fontes escritas,

Cardoso se utiliza de diversas imagens, principalmente ao abordar as elei¢cbes de
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1930 e a consolidagéo do poder de Vargas no periodo do Estado Novo. Um exemplo
de fonte historica utilizada por Cardoso, de maneira simultanea aos seus textos, € o

trecho da carta de Luiz Carlos Prestes, escrita em 1929:

[...]. Resta-nos um Unico caminho: o caminho pela qual venho ha muito
me batendo e que consiste em levantarmos com toda coragem uma
bandeira de reivindicacbes populares, de carater pratico e positivo,
capazes de estimular a vontade das mais amplas massas de nossa
paupérrima populagao das cidades e do sertdo. ” (DULLES, 1977; p. 270)

Em contrapartida, os textos produzidos por Cotrim e Rodrigues sdo mais
extensos e ricos em informacdes, ocupando grande espa¢co na obra didatica. As
fontes, todavia, ja ndo sdo tao centrais dispersas em pequenos boxes, e ndo sao
utilizadas de forma continua com o texto em face, como do autor Cardoso. Os textos
de Cardoso sdo de facil compreensdo tendo como trato mais cientifico as fontes
apresentadas, enquanto os textos de Cotrim e Rodrigues sdo recheados de
informacdo, e também ndo possuem uma linguagem extremamente carregada ou
erudita. O autor Jorn RUsen em sua obra “Jorn Rusen e o ensino de Historia” elucida
a importancia da coeréncia na escrita e na elaboracdo de um livro didatico de
historia:

[...] Sua fungcdo como elemento de referéncia para as interpretagdes
histéricas deve-se fazer clara mediante trabalhos que ndo somente
descubram seu conteddo de informacdo, mas também o valor que as

diferentes informag6es tenham no contexto histérico global. (RUSEN,
2011, p.120)

A historia global a qual se refere o autor Rusen, é perceptivel na abordagem
tanto do livro didatico “Tudo € Histéria” quanto em “Saber e Fazer Historia”. As obras
relacionam a realidade brasileira as influencias da histéria mundial, mais
especificamente o governo Vargas e o Estado Novo com a Segunda Guerra Mundial,
em que o surgimento dos integralistas relaciona-se com a atuacdo dos nazistas e
fascistas da Europa, no que se refere a fundamentacdo dos ideais. Ja a Alianca
Nacional Libertadora (ANL) representa a oposicdo a essa frente, onde as
interferéncias dos ideais socialistas sdo perceptiveis. Ambas as obras apresentam a
figura de Olga Benario, que devido a sua missao e comprometimento com o Exército
Vermelho, veio ao Brasil acompanhado de Luiz Carlos Prestes e acabou entregue
aos nazistas pelo governo Vargas. Estas tematicas interligam a histéria nacional a

histéria mundial, proporcionando aos discentes uma melhor compreensédo de como a
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histéria pode ser entendida por recortes; porém, estes recortes ndo estado
desassociados de outras caracteristicas ou faces da histéria total. Desta maneira, a
micro historia e a macro histéria séo trabalhadas no ensino fundamental das escolas
publicas brasileiras de forma simultanea. Risen, reafirma esta metodologia historica,

salientando a necessidade de ser adotada pelos livros didaticos:

Em sua oferta de interpretacdes para os alunos e alunas, o livro didatico
tem que caracterizar a histéria como processo, evitando imagens
estaticas da historia. Isto ndo é valido somente para cada unidade do
livro, nas quais frequientemente se descuida do aspecto da transitoriedade
obedecendo ao mandamento da breveridade, mas sobretudo para o
contexto global dos diferentes capitulos, e inclusive das diferentes partes
de uma obra de ensino. [...] Os alunos e alunas devem ser capazes de
aprender que estas relacdes sequer se podem estabelecer sem sua
referéncia a seu presente, que as interpretacdes historica tem caracter
perspectivo e que existem diferentes perspectivas relacionaveis de forma
argumentativa que podem e devem ser comparadas de forma critica.
(RUSEN, 2011, p.124)

Ambas as obras didaticas possuem em sua metodologia a percepcdo de
tracar as temporalidades nesta importante abordagem do cenério politico da historia
brasileira, entendendo assim que o ensino de histéria esta diretamente ligado a
como as sociedades sdo construidas nos dias atuais. Desta forma o conceito de
historia ndo se prende exclusivamente ao passado, mas em ambas as obras os
autores ilustram os acontecimentos da “era Vargas” ao modus operandi das politicas
publicas contemporéaneas. O autor Cardoso, na colegao “Tudo é Historia”, relaciona
a suposta "fraude" do voto aberto (denominado também de “voto de cabresto”) que
ocorria na primeira republica, até a implementacdo do Estado Novo de 1930, ao
processo gradual de implementacdo do voto secreto, jA que o sistema eleitoral de
1930 foi colocado em xeque. O voto secreto gradualmente se constitui como o
sistema adotado pela republica brasileira demonstrando um grau de confiabilidade, a
partir dai, resultando, na atualidade, as urnas eletrénicas, que mesmo eficientes na
contagem ainda sao responsaveis por polémicas eleitorais. Ja na colegcao “Saber e
Fazer Histéria”, Cotrim e Rodrigues enfatizam os direitos trabalhistas conquistados
na era Vargas e a sua influéncia no estabelecimento do salario minimo e buscam
relacionar com a situacdo do trabalhador do século XXI. O autor Risen ilustra a
funcionalidade da introducdo do presente como ideal na construcdo do ensino de

historia, a partir do livro didatico ideal:
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As perspectivas orientadoras e 0s juizos histéricos ndo séo possiveis sem
referéncias ao presente na exposicao e na interpretacao do passado. Um
livro didatico que respeite a idéia de que a aprendizagem historica deve
ter como resultado a competéncia de orientacédo trabalhara sempre com
referéncias ao presente. [...] Somente isto fard possivel que a orientacao,
gue conduz a experiéncia historica e sua interpretacdo para o presente,
seja histérica. As referéncias ao presente ndo fazem desaparecer as
diferencas entre o passado e o presente, mas as sondam de tal forma que
na distancia temporal entre o passado e o presente se vislumbre uma
parte de perspectiva futura para o presente. (RUSEN, 2011, p.126)

Por fim, partindo da interpretacdo que os autores possuem dos personagens
historicos, o caminho se apresenta passivel de apontamentos divergentes e
convergentes. Conjuntamente, as obras perpassam a era Vargas partindo de
narrativas que destacam grandes figuras politicas, como Luiz Carlos Prestes,
Washington Luis, Jodo Pessoa, Jodo Alberto Lins e Barros e o proprio Getulio
Vargas. A historiografia deste periodo da historia brasileira ainda esta muito ligada
aos “grandes governantes” ou “grandes personagens”, sendo dificil destacar nas
obras didaticas uma perspectiva historiogréfica dos marginalizados, uma perspectiva
mais progressista ou a luz da “historia vista de baixo”. O préprio nome do periodo
estd submetido a uma grande figura, figura esta que possui um intenso impacto na
histéria nacional, sendo ela a do “ditador” ou “pai dos pobres”: Getulio Vargas.

Um dos aspectos da revolta de 1932 é o vislumbre da populacao brasileira,
em especial a paulistana, e ndo somente a evidenciacdo das grandes figuras
publicas; os autores ddo atencdo a isso. Cardoso ilustra o sentimento de
regionalismo e tentativa de alistamento a luta, através de imagens e cartazes da
época, que utilizavam da tentativa de despertar a sedicdo no cotidiano do habitante
da cidade de Sado Paulo. Por outro lado, merece destaque o trabalho de Cotrim e
Rodrigues ao destacar o papel da mulher tanto na denominada “revolugao
constitucionalista” quanto seu papel na politica, conquistando este direito em 1933 e
participando ativamente das atividades politicas que se seguiram.

Considerando assim o0 recorte tematico para a analise comparativa de
ambos os livros didaticos, é possivel estabelecer algumas percepgbes da
metodologia em seu viés historico e educacional. Apesar de em um primeiro
momento mostrar-se um pouco mais progressista, ao apresentar o conteudo
referente a era Vargas, a obra de Cardoso mostrou-se mais ilustrativa (tendo um

grande espaco fisico ocupado por imagens) e repleta de fontes, com textos

Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, v.9, n°17, jul-dez, 2019. p.110-131 ISSN:2238-1651



122

informativos, mas com poucas problematizacfes. Ja& a cole¢cdo de Cotrim e
Rodrigues ndo possui como recursos didaticos ou pedagogicos muitas imagens ou
fontes, mas acrescentou em debate aspectos bem reflexivos e em pauta na
sociedade contemporanea. As similaridades e contrastes das obras sao
perceptiveis, cabe ao olhar critico do docente trabalhar com consciéncia sobre tais

aspectos.

DITADURA VS. DITADURA

Os capitulos agora analisados apresentam conteudos referentes ao periodo
da Ditadura Civil Militar (1964-1985). Esta tematica proporciona uma melhor
explanacdo sobre os conceitos de historia utilizados pelos autores, ou pela editora.
Este fato € explicado por sua caracteristica dual, na qual alguns termos s&o
utilizados por uma corrente historiografica e excluida de outras, ou seja, a partir da
linguagem e escrita dos autores sobre este tema, € possivel estabelecer por quais
caminhos da historia e da educagdo Cardoso, Cotrim e Rodrigues preferem
percorrer.

Esta temética em especifico escancara algumas diferencas de féacll
percepcdo. Em um primeiro olhar nota-se que os autores Cotrim e Rodrigues séo
sistematicos na organizacdo do conteldo, trabalhando a partir de topicos que séo
sequenciais e de ordem cronolégica, envolvendo todo contetudo trabalhado na figura
dos cinco militares que comandaram o Brasil neste periodo p6s Jodo Goulart,
centralizando tais figuras e o seu governo como foco da escrita e o restante do
contetdo como consequéncias destes governos. Em comparacao a obra de Cardoso
a colegao “Saber e Fazer Historia” se mostra mais enxuta, ou seja, com poucas
paginas disponibilizadas para abranger um conteddo tdo delicado da histéria
brasileira, enquanto a colecao “Tudo é Historia” dispde de um espaco consideravel
da obra para abordar o contetudo referente ao regime militar brasileiro, diversificando
o corpo do texto conforme as caracteristicas do periodo e ndo a sua ordem
estritamente cronolégica.

A colecdo de Cotrim e Rodrigues aborda uma tematica tdo rica em
diversidade de utilizacdo de conteldos que permite uma analise critica sobre a
época, dando enfoque no periodo partindo da ordem cronolégica dos governos
militares e seus feitos, através da perspectiva de uma histéria politica; ndo nega o

autoritarismo, a violéncia, a repressdo, contudo ndo da muito espaco na obra
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didatica para essa abordagem. Sobre esta percep¢do da historia Bittencourt (2004,
p. 77) salienta que: “A Historia Politica que predominou no ensino de Historia até
recentemente foi responsavel pela configuracdo de uma galeria de personagens da
vida administrativa do pais.” O potencial de trabalho de escrita presentes nesta
tematica ndo foi utilizado satisfatoriamente pelos autores, o conteudo se fez
pragmatico, de certa maneira, tentando homogeneizar caracteristicas gerais deste
periodo para ndo problematiza-las de fato, em uma tentativa de tornar a obra
didatica mais comercial do que pedagogica. O autor Alain Choppin, em sua obra
“Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte” discorre sobre
este fendmeno na apresentagdo dos conteudos que ocorrem na elaboracdo da obra
didatica:
Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstrugcdo que obedece a motivagdes diversas,
segundo época e local, e possui como caracteristica comum apresentar a
sociedade de modo como aqueles que, em seu sentido amplo,
conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse, do que ela
realmente é. Os autores de livros didaticos ndo sao simples espectadores
de seu tempo: eles reivindicam um outro status, o de agente. O livro
didatico ndo é um simples espelho: ele modifica a realidade para educar
as novas geracoes, fornecendo uma imagem de formada, esquematizada,
modelada frequentemente favoravel: as agdes contrarias a moral séo
guase sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos
delituosos ou a violéncia cotidiana s&o sistematicamente silenciados.
(CHOPPIN, 2004, p.557)

Outra questdo a se destacar na diferenca de abordagens contidas nas
colecBes analisadas é o contexto histérico que resultou no golpe de 1964. O autor
Cardoso em “Tudo é Histéria” preocupa-se em apresentar todo o cenario politico
nacional do periodo de 1961: a renuncia de Janio Quadros, o planejamento do golpe
de estado pelos opositores da posse de Jodo Goulart, quem foi Jodo Goulart e, por
fim, toda a movimentacdo das tropas militares na execugcao do golpe, retirando do
poder o presidente Jango. Em contrapartida, os autores Cotrim e Rodrigues
resumem tais questdes pré-golpe militar a um paragrafo, que inevitavelmente deixa
lacunas ao entendimento dos contextos histéricos. Em “Saber e Fazer Historia” os

autores discorrem:

No inicio da década de 1960, uma série de acontecimentos mundiais
interferiu na politica brasileira. A posse de Jodo Goulart na presidéncia em
1961, por exemplo, foi vista pelos grupos mais conservadores como uma
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adesdo ao socialismo que vigorava na Unido Soviética. (COTRIM;
RODRIGUES, 2012, p.250)

Uma sintese dessa natureza na explicacdo de um periodo complexo da
histéria pode ocasionar dificuldades no processo ensino/aprendizagem, se o docente
em questdo ndo apresentar o contexto adequadamente e optar por seguir a risca o
livro didatico. Alguns questionamentos ficam sem respostas nesta sintese: “Jodo
Goulart era realmente socialista?”, “Por que ser socialista ia contra o posicionamento
dos conservadores?”, “Por que Jodo Goulart era tido como socialista?”, “Por que os
militares basearam o golpe nesta justificativa?”. Na pior das hipoteses, se o0s
estudantes ndo questionarem, serdo receptores de conteudos apéticos, reprodutores
de discursos vazios, e manterdo sua consciéncia historica adormecida.

Tendo em vista os instrumentos didaticos extratextuais ou o corpo do texto,
das obras didaticas em questdo, também ocorre convergéncias. Cotrim e Rodrigues
utilizam-se apenas de uma fonte escrita, sendo ela a musica de Geraldo Vandré
“Para nao dizer que eu nao falei das flores”, e alguma imagens que ocupam pouco
espaco no decorrer do capitulo (foto do congresso Nacional, ilustracdo “Brasil ame
ou deixe-0” e uma imagem de manifestagdo popular). Em oposi¢ao a linha adotada
por Cotrim e Rodrigues, o autor Oldimar Cardoso alterna o corpo de seu texto a todo
momento com imagens de época, (fotos de tanques no planalto, da USP depredada,
greve dos metallurgicos de Osasco, presos politicos, junta militar, Médici com a taca
da copa do mundo, charges de Ziraldo que zombavam do exército e das
contradicbes de seus discursos, ilustracbes midiaticas de propaganda favoravel ao
regime militar, pequenas biografias de personagens como Chico Buarque e Glauber
Rocha, paginas de jornais e fontes historicas escritas). Cardoso diversifica seus
métodos de exemplificacdo do conteudo, mas ndo somente de maneira ilustrativa, o
autor preocupa-se que realmente ocorra o dialogo entre os “anexos” e o corpo do
texto, dando sentido interpretativo a sua obra didatica proporcionando diversidade no
trabalho docente, apresentando aos alunos pequenos indicios de uma realidade
histérica.

No instante que consideramos o viés pedagogico do livro didatico, é
necessario entender que o mesmo deve possuir uma diversidade, assim como o
professor deve diversificar as suas metodologias de ensino; desse modo
compreende-se a importancia da linha seguida por Cardoso na construcdo de seu

livro didatico “Tudo é Histdria”, utilizando de varias ferramentas na explicacido da
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Historia, em face a obra de Cotrim e Rodrigues. A autora Bittencourt pondera sobre a
importancia desta tatica na elaboracéo do livro didatico, e também da funcionalidade

na utilizacao de imagens:

“Ver as cenas histéricas” era o objetivo fundamental que justificava, ou
ainda justifica, a inclusdo de imagens nos livros didaticos em maior
namero possivel, significando que a ilustragcbes concretizam a nocao
altamente abstrata de tempo historico. Para Lavisse, as gravuras dos
livros serviriam ainda para facilitar a memorizagcdo dos conteudos, sendo
que o autor tinha cuidado especiais em apresentar, no corpo da pagina, o
texto escrito mesclado a cenas que reforcavam as explicacdes escritas do
autor. Nesse sentido, as vinhetas ou legendas explicativas, colocadas
abaixo de cada ilustragdo, indicavam o que o aluno deveria observar e
reforgava a idéia contida no texto. (BITTENCOURT, 2004, p.75)

Seguindo entre as convergéncias e prioritariamente divergéncias
encontradas na comparacao entre as obras didaticas, é valido destacar a indicacéo
constante de Cardoso para que os alunos busquem outros referenciais do tema, a
partir de filmes e livros. Ja Cotrim e Rodrigues utilizam-se de uma perspectiva
focada em situar a contemporaneidade ao finalizar seu capitulo, percorrendo de
maneira discreta as lutas pela democracia e sua consequéncia na s6 recentemente
celebrada anistia.

Como destacado anteriormente Cotrim e Rodrigues partem de uma historia
mais generalizada, homogeneizada e de certa forma comercializada. Esta situacéo
acarreta em sua escrita uma imparcialidade que resulta na auséncia da palavra
‘golpe” para descrever os acontecimentos de 1964. Seguindo um caminho
totalmente diferente, Cardoso € &cido e critico em sua escrita, se refere
constantemente aos militares como golpistas, cita a palavra “golpe” e “golpe de
Estado” diversas vezes e utiliza termos como “um ato (in)constitucional”, “A vitéria da
linha dura” e “o feitigo contra o feiticeiro” (explicando a expulsdo dos deputados do
congresso, inclusive apoiadores do golpe e opositores de Jango).

A partir da analise comparativa dos livros didaticos produzidos para o 9° ano
do ensino fundamental, partindo de uma visdo geral e recortes por conteldos
marcantes na Historia do Brasil, percebe-se que ambas as obras possuem seus
pontos fortes e fracos, e esses materiais didaticos ndo podem ser classificados
como inteiramente bons ou ruins, cabe ao mediador do livro no processo
ensino/aprendizagem, no caso o professor, guiar a utilizacdo deste instrumento,

afinal, um livro tido como “ruim” pode ensinar ao ser problematizado, e um livro
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classificado como “bom” pode ser ineficaz se ndo trabalhado em sua esséncia. A
autora Circe Bittencourt pontua:

As criticas em relacdo aos livros didaticos apontam para muitas de suas
deficiéncias de conteddo, suas lacunas e erros conceituais ou
informativos. No entanto, o problema de tais anélises reside na concepcéao
de que seja possivel existir um livro didatico ideal, uma obra capaz de
solucionar todos os problemas do ensino, um substituto do trabalho
professor. O livro didatico possui limites, vantagens e desvantagens como
0s demais materiais dessa natureza e é nesse sentido que precisa ser
avaliado.
Para que o livro didatico possa desempenhar um papel mais efetivo no
processo educativo, como um dos instrumentos de trabalho de
professores e alunos, torna-se necessario entende-lo em todas as suas
dimensdes e complexidade. (BITTENCOURT, 2005, p.300)
Muitos pontos a respeito das obras foram destacados. Apesar de ter sido
possivel a compreensdo do como se constroi a visdo do discente (alunos do 9° ano)
sobre este material didatico, as verdadeiras consonancias nas caracteristicas

pedagdgicas ainda devem ser alavancadas.

O “MANUAL DO PROFESSOR”: O CARATER PEDAGOGICO DE AMBAS AS
OBRAS

Caminhando para o desfecho desta andlise, devera ser trazido a tona o
carater pedagdgico de ambas as obras, ou seja, a maneira em que Ssao
apresentadas as propostas que visam auxiliar o docente em sala de aula, com seus
planejamentos, e também com a parte tedrico/metodoldgica. A autora Bittencourt
(2005) faz uma interessante fala a respeito disso, salientando que o livro didatico
possui uma grande aceitacdo porque ndo sO apresenta conteudos de forma
sistematizada, mas traz métodos para o professor conseguir mediar a relacao
ensino/aprendizagem (p. 315).

Seguindo essa linha de raciocinio, iremos comecar com a obra de Cotrim e
Rodrigues, buscando entender de que maneira esta estruturada sua metodologia.
Na referida obra, a subdivisdo metodolégica do livro recebeu o nome de “manual do
professor”, contendo mais de 95 paginas de instrugdes e sugestdes para o professor,
de maneiras de se trabalhar com cada tematica. Nas paginas introdutorias, podemos
observar um texto detalhado sobre o oficio do historiador, e o dialogo entre passado-

presente, nomes como o de Bloch e Hobsbawm s&o citados. E possivel identificar o
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incentivo ao uso, por parte do professor, de fontes ndo oficiais, como 0s escritos

literarios e até mesmo fontes orais, como podemos observar:

7

A literatura, como qualquer outra fonte histérica, é testemunho e
documento de sua época. A leitura de obras de ficgdo escritas em tempos
diversos pode ser transformada em importante instrumento historico.
(COTRIM e RODRIGUES, 2012, p.15)

O trabalho com fontes orais pode levar a bons resultados, evolvendo os
alunos em atividades diferentes daquelas normalmente apresentadas em
sala de aula. (COTRIM e RODRIGUES, 2012, p.17)

Outro aspecto a ser pontuado sdo as varias leituras complementares que
sdo indicadas ao professor para aprofundamento em cada tematica.

Antes de adentrar na metodologia que é proposta especificamente ao tema
analisado neste artigo, € valido salientar que a obra de Cotrim e Rodrigues, apesar
de trazerem textos cientificos em seu manual, abordam os mesmos (e todo o
planejamento, na verdade) de maneira muito simples (sem ser simplista). Seguindo
a leitura de idealidade de Risen, isso € um aspecto positivo a ser destacado, pois
para o mesmo o “formato do livro e a estruturacdo de seus materiais devem estar
configurados de tal maneira que inclusive os alunos possam ser capazes de
reconhecer suas intengdes didaticas” (2011, p.116).

Analisando agora a obra de Cardoso, podemos notar algumas
aproximacbes, como por exemplo o proprio nome da divisdo destinada a
metodologia também chamada de “manual do professor”. O manual possui pouco
mais de 85 pdaginas, e segue exatamente a mesma forma de sugestdes que a obra
anterior (bibliografia para aprofundamento, modos de como trabalhar as tematicas
especificas, etc.), diferenciando que a obra preocupa-se, a partir da pagina 13 do
manual do professor, em ensinar e dar varios exemplos de diferentes maneiras de
elaborar um planejamento didatico (aspecto que nao foi encontrado no livro de
Cotrim/Rodrigues), seja de forma “crescente”, “decrescente” ou até mesmo de forma
“tematica”. Todavia, o aluno ndo conseguiria reconhecer tao facilmente as intencdes
didaticas da obra, pois esta divisado faz jus ao seu nome, “manual do professor”, e a
maioria do contetudo desta parte é exclusivamente destinada ao professor (que foge
da visdo de Risen), contendo texto grandes de autores como Napolitano e
Hobsbawn, com uma escrita truncada e de dificil acesso para o discente, porém néo

deixam de ser boas reflexdes para o professor. Outro aspecto que vale ser
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ressaltado é a frase introdutéria do manual do professor da obra de Cardoso, que
deixa um pouco mais claro o incentivo para que o professor trate o aluno como
protagonista e busque o despertar de sua consciéncia histérica, que vai ao encontro,
basicamente, com a cosmovisado a respeito da educacao de todos os autores aqui

referenciados até o presente momento:

Espera-se com esta colecdo que esse poder auxilie os alunos a se
transformarem em cidadédos. Desenvolvendo uma consciéncia historica,
compreendendo melhor a sociedade em que vivem, os futuros cidadaos
poderdo escolher com mais clareza como desejam participar da
sociedade. (CARDOSO, 2006, p.3)

Para finalizar este topico, destaca-se de que forma € proposto o trabalho nas
duas obras a respeito da “Era Vargas” e da “Ditadura civil militar”. A obra de Odilon
Cardoso propde uma analise a fontes e jornais a respeito da “revolta de 1932”, e
sugere que o professor incentive seus alunos a pesquisarem o tema na internet, de
maneira autbnoma. Essa metodologia é adotada para as duas tematicas. Ja na obra
de Cotrim e Rodrigues existe um forte incentivo (também nas duas tematicas) a
andlise de textos contidos no préprio livro, e uma breve comparagdo com a

atualidade através de pesquisas “online”.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Neste dltimo tépico, trataremos de fazer uma breve reflexdo a respeito da
possibilidade de um livro “didatico ideal”. Deixamos previamente o apontamento de
que escolher a melhor obra didatica, entre as duas obras ja analisadas, € uma tarefa
dificil e a0 mesmo tempo simples. E dificil pela impossibilidade de existir um “livro
didatico ideal”, mas é simples pela possibilidade de torna-lo ideal por meio de um
bom trabalho docente.

De fato, como pode se observar nas obras ao longo desta analise, os dois
livros didaticos possuem pontos positivos e negativos, todavia, seria de uma
excedente presuncio escolhermos a pior e a melhor obra. E evidente que os livros
se assemelham em alguns aspectos e diferenciam-se em outros; € inegavel que é
um instrumento cultural “complexo”. Na obra de Cardoso conseguimos enxergar com
mais clareza a subjetividade do autor que a escreveu; na de Cotrim e Rodrigues é
prezada a objetividade (ndo que ali ndo exista subjetividade, todavia € implicita).

Contudo, ndo é possivel apontar qual é a melhor obra, mas é possivel ser apontada
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gual a melhor maneira de se trabalhar com ambas. Encontramos em Risen, a
maneira sintética e, porém, perfeita de se utilizar os mesmos, e isto vale para ambas

as obras:

Didaticamente falando, seria mais razoavel problematizar juizos historicos
com suas referéncias de valor e usar de modo argumentativo as
experiéncias e interpretacdes, para que as alunas e os alunos possam
aprender a emiti-los alegando suas razées. (RUSEN, 2011, p. 126)

Simplificando, ndo é de valia reprimir os juizos historicos, nem muito menos
optar pela obra mais neutra, se bem trabalhadas pelo professor, a consciéncia
histérica dos alunos pode ser despertada, e 0os alunos conseguirdo analisar de forma
critica e por si mesmos 0s juizos e contradi¢des contidos nas obras.

No fim, ndo se trata da melhor ou pior obra, se trata do melhor e do pior
professor. Um péssimo livro didatico na mao de um excelente professor sera
instrumento de “libertacdo” e aprendizado; um “6timo” livro didatico nas maos de um
péssimo professor ndo sera de muita valia, como salienta Pinsky, Pinsky e Karnal
(2004):

Um professor mal preparado e desmotivado ndo consegue dar boas aulas
nem com o melhor dos livros, ao passo que um bom professor pode até
aproveitar-se de um livro com falhas para corrigi-las e desenvolver o velho
e bom espirito critico entre seus alunos. Mais do que o livro, o professor
precisa ter conteudo. (2004, p. 22)
N&o importa quéo inovador o livro se apresente, o professor sempre sera o
fator decisivo na transformagdo do conceito de “bom/ruim” no tocante aos livros

didaticos. Leandro Karnal salienta de forma brilhante que:

Uma aula pode ser muito dindmica e inovadora utilizando giz, professor e
aluno. Em outras palavras, podemos utilizar meios novos, mas é a propria
concepcdao de Histéria que deve ser repensada (2009, p. 9)

Quando nos referimos a responsabilidade do professor em definir qual
material usar (seja Cotrim/Rodrigues ou Cardoso), ndo queremos dizer que o
professor deve ser absoluto em sala de aula e vestir uma “mascara de sabedoria”,
gue esconde as proprias limitacbes, como afirma Adler e Oliveira (1954, p. 20), afinal
de contas, como salienta Freire (1996, p. 12) “Nao ha docéncia sem discéncia”, o
aluno deve ser sempre protagonista, mas a reflexao final que se fixa é a seguinte: o

livro didatico é submisso ao professor, por isso, ndo se pode escolher o melhor, pois
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o professor, se tiver uma boa formagédo e contetdo, conseguira utilizar de forma

satisfatoria qualquer material que estiver em suas maos.
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