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Resumo: O artigo constitui um relato de experiéncia acerca da pesquisa realizada
na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMS, juntamente com os alunos da
disciplina de Teorias da Histéria e Historiografia, em que foram investigadas, por
meio de entrevistas, as perspectivas teoricas e influéncias historiograficas de
professores de Historia em escolas de onze assentamentos, um distrito e um
municipio rural do Mato Grosso do Sul. Os entrevistados expuseram, desde suas
identificagBes com correntes tedricas, até suas posi¢des frente ao movimento Escola
Sem Partido. A partir da dindmica da disciplina, construida pelo ritmo da Pedagogia
da Alternéncia, foi possivel avanc¢ar no universo da pesquisa e perceber a presenca
dos debates caros a Educacdo do Campo e, ainda, algumas situacfes de
complexidade no fazer-se docente no contexto dos assentamentos rurais.
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Teaching History and Field Education: Conceptions and theoretical aspects in
rural schools in Mato Grosso do Sul

Abstract: The article is an experience report about the research carried out in the Field
Education Degreeat UFMS, together with the students of the Theory of History and
Historiography, where the theoretical perspectives and historiographic influences of teachers
of history in schools of eleven settlements, a district and a rural municipality of Mato Grosso
do Sul. The interview eesexposed from their identifications with theoretical currents until their
positions in front of the movement Without Match School. From the dynamics of the
discipline, built by therhythm of the Alternance Pedagogy, it was possible to advance in the
universe of research and to perceive the presence of the expensive debates to the Field
Education, and also, some situations of complexity in becoming a teacher in the context of
the settlements rural areas.
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INTRODUCAO

Neste texto propomos discutir algumas relacdes entre o Ensino de Histdria,
os referenciais tedricos da Historia-Ciéncia e a Educagdo do Campo, a partir de
experiéncias produzidas no bojo da formacdo de professores para as escolas do
campo em Mato Grosso do Sul. De forma geral, portanto, o texto € um relato de
experiéncia acerca dos processos de ensino e pesquisa na formacao de professores

para as escolas do campo.
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A propésito de introducdo, entendemos que a tematica da Educacdo do
Campo merece dobrada atencao inicial por se tratar de um tema pouco recorrente
no ambito da pesquisa histérica e mesmo no campo do Ensino de Historia. Neste
sentido, cabe apontar aqui algumas consideracdes, sem a pretensdo de fechar ou
esgotar um conceito. E preciso esclarecer o lugar de onde falamos e como a
Educacdo do Campo € percebida e tratada aqui, dada a polissemia que o termo
engendra, 0 que nos impele a demonstrar processos, contextos e campos de disputa
em que o conceito emerge, explicitando ainda o respeito ao paradigma que alinha
esta dimensdo educativa e tedrica as lutas dos povos do campo e as perspectivas
educacionais e politicas emancipatorias intrinsecas a elas.

Destacamos, de inicio, que a Educacédo do Campo é, antes, um movimento
social, derivado direto da luta pela terra, e a sua propria continuidade, na defesa do
campo como espaco de vida e cultura, em contraposi¢do a desigual e concentrada
estrutura fundidria e a agressividade do capital no espago agrario, expressa por
meio do agronegdcio e do latifundio. Nesse sentido, podemos afirmar que lutar pela
terra significa, ainda, lutar para nela se estabelecer e permanecer, dai a importancia
da luta por escolas de qualidade nos assentamentos rurais e noutros espacos
ocupados pela classe trabalhadora camponesa. A Educagdo do Campo se situa,
logo, nos territérios de disputa e na disputa de territérios, tanto por chao de terra
guanto por uma educacdo que se coloca contra o capital, passando pelas disputas
tedricas e conceituais que tais dimensfes ideopoliticas englobam. Como afirma
Roseli Caldart:

Nossa proposta € pensar a Educacdo do Campo como processo de construgéo
de um projeto de educacéo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo.
Isto quer dizer que se trata de pensar/projetar a educacdo (politica e
pedagdgica) desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado
grupo social; ou trata-se de pensar a educacédo (processo universal) desde uma
particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de
determinadas condigBes sociais de existéncia em um dado tempo historico. A
Educacao do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com sujeitos
sociais concretos, mas sem se desligar da universalidade: antes (durante e
depois) de tudo ela é educacgdo, formacdo de seres humanos. Ou seja, a
Educacdo do Campo faz o dialogo com a teoria pedagdgica desde a realidade
particular dos camponeses, ou mais amplamente da classe trabalhadora do
campo, e de suas lutas. E, sobretudo, trata de construir uma educac¢éo do povo
do campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele. (CALDART, 2004,

s/p)

Como salientamos, a Educagédo do Campo é continuidade da luta pela terra,

para nela permanecer, dando qualidade de vida aos sujeitos que habitam o espaco
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rural, mas, também, uma nova luta. Lutas que se somam no campo material e
simbdlico. As lutas inerentes a Educacdo do Campo fazem relacdo com a historia
dos trabalhadores do campo e visam superacfes das condicbes de marginalidade e
preconceito em que os sujeitos do campo foram relegados:

A populagdo camponesa ocupou uma posi¢cdo marginal na subsungédo do campo
ao capital. Esses homens e mulheres foram historicamente excluidos e
oprimidos no processo do desenvolvimento capitalista, marcados por escravidéao,
exploracdo, expropriacdo e expulsdo (éxodo?) do campo. No escopo da
formacdo econémica do campo brasileiro para atendimento das elites internas e
externas, as populacdes camponesas foram proletarizadas como engrenagem
do processo de concentracao fundiaria. Ainda, no que tange as representacdes
sociais, no bojo da ideologia hegemoénica que daria sustentacdo ao processo
material de exploracdo, o0s camponeses foram também historicamente
marginalizados pelo processo de constru¢do de um imaginario coletivo, de modo
intencional e articulado a exclusédo material, por meio da imposi¢do da ideia de
atraso, de insuficiéncia, de preguica. (OLIVEIRA, 2015, p. 07)

Como processo histoérico e social, cabe destacar que a Educacao do Campo
se manifesta como movimento nacional organizado, mas em construcdo, vivenciado
ha pelo menos duas décadas por camponeses e trabalhadores da educacéo,
pesquisadores universitarios e colaboradores, com forte protagonismo de
movimentos sociais como 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST, por
exemplo. A Educacdo do Campo, enquanto movimento, se expressa nas
experiéncias sociais de assentamentos e acampamentos em todo o pais, em
escolas rurais, associacdes, comunidades, distritos e universidades, contando com
encontros nacionais, estaduais e municipais onde se sistematizam e se direcionam
as reflexdes, os avangos, os desafios e as lutas, inclusive no &mbito de pressionar o
Estado por politicas publicas, ou ainda de acompanhar tais politicas. Muitas leis,
programas e diretrizes foram alcancadas nesta seara. As instancias publicas tém,
paulatinamente, reconhecido estas demandas e ja existem secretarias especiais de
Educacdo do Campo em todos os niveis e sistemas de ensino publico no pais, como
a do Ministério da Educacdo e Cultura, residente na SECADI — Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, onde esta inscrita a
Coordenadoria de Educacéo do Campo que atua em nivel nacional.

Nesse contexto, uma das conquistas das lutas dos povos do campo se
materializa na oferta de vagas em universidades publicas para licenciaturas
especificas em Educacdo do Campo, por meio de programas especiais com
fomento, comprometidas com os paradigmas e referenciais da militancia que as

engendrou, com o foco na formacgéo de professores das/para as escolas do campo
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de assentamentos e comunidades camponesas. Estas licenciaturas trazem em seu
corpo regimental algumas especificidades que colocam a Educagdo do Campo em
confronto com uma educacéo rural “no campo” ou “para o campo”, na construgcao de
uma politica publica que favoreca a consolidacdo da reforma agraria, a valorizagcao
da agricultura e vida camponesas, a reocupac¢ao do campo de forma justa, como
oportunidade de interromper o processo de exclusdo educacional que causou e
ainda causa enorme prejuizo para estas populacdes. Os projetos pedagdgicos
preconizam o dialogo entre o universal e o particular nas concepc¢des educativas que
levem em conta as peculiaridades e a valorizacdo do campo e da vida camponesa,
tendo:

A questdao agraria como fundamento material da existéncia e resisténcia
camponesa, marcadas pela logica solidarista coletiva e pela luta como meio de
vida, conformam o contexto social onde o docente da escola do campo atuara. E
preciso compreendé-lo e, na medida do possivel, utilizar-se desse contexto
como grande aliado na tessitura de uma educacdo do campo efetiva porque ela
mesma esté integrada a essa teia social. (OLIVEIRA, 2015, p. 10)

As licenciaturas em Educacdo do Campo adotam, para tanto, o ensino por
areas de conhecimento® e a Pedagogia da Alternancia. Esta Gltima é uma
metodologia oriunda da Franca do inicio do século XX3, em que o calendario de
formacao é alternado em tempos de aprendizagem na universidade (ou escola,
quando se trata do Ensino Basico), e tempos nas comunidades dos alunos. Isto
possibilita que os alunos, trabalhadores, seja no trabalho campesino, seja na
docéncia nas escolas do campo, tenham condi¢des de realizar o curso. Mais do que
isso, a metodologia, quando aplicada no modelo de justaposicdo, renova
concepgOes formativas, compreendendo o tempo-comunidade (aquele em que os
alunos desenvolvem em seu meio sécio profissional) como tempo de aprendizagem
(inclusive contabilizado como letivo), por meio de instrumentos especificos que
fomentam e acompanham o desenvolvimento dos processos de aprendizagem e
propiciam o dialogo entre teoria e pratica. De forma geral, estes instrumentos sao o
caderno de campo (ou caderno da realidade), plano de estudos, viagens técnicas,

visitas docentes nas comunidades dos alunos, serbes e tutorias, e seus

% O ensino por areas foi adotado pelo paradigma da Educagdo do Campo tanto por seus principios
tedricos de tentativa da dissolugdo do curriculo fragmentado quanto por uma perspectiva pratica
voltada a realidade da escola do campo de modo a diminuir a escassez de professores ou ainda, que
os docentes possam compor carga horéaria satisfatéria diante do contexto rural, que implica longas
distancias. Sobre isso, ler: Roseli Caldart (2010).

® Sobre a histéria desta metodologia, bem como seus principios fundamentais, sugerimos a leitura de
J. C. Gimonet (1999).
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fundamentos observam a necessidade de construcdo de situacbes de
aprendizagem, acompanhamento e avaliacdo dos alunos em espacos formativos
gue estdo além da sala de aula, pois se estendem ao meio socio profissional dos
educandos. Nao se trata de uma formagao “para o trabalho”, mas se aproxima de
uma formacéao “pelo trabalho”.

Na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS, contexto de nossa
pesquisa e discussdo, a Licenciatura em Educacdo do Campo® conhecida como
Leducampo, também adotou a Pedagogia da Alternancia e busca, com isso,
operacionalizar os instrumentos da metodologia e construir as condi¢bes de relacao
e aproximagao entre teoria e pratica nas alternancias dos tempos formativos de
universidade e comunidade (especificamente assentamentos rurais e escolas do
campo no Mato Grosso do Sul). As atividades de tempo-comunidade possibilitam um
sem-numero de pesquisas desde que envolvam as relagfes entre as teorias e
conhecimentos discutidos no tempo-universidade com a realidade sécio profissional
dos educandos. Foi neste contexto propicio que desenvolvemos as atividades
relativas a disciplina de Teorias da Historia e Historiografia junto aos académicos da
turma de Ciéncias Humanas e Sociais no primeiro semestre de 2016 (turma
intitulada “Dorcelina Folador”), as quais nos trouxeram até aqui.

A referida disciplina tem como ementa os tépicos acerca dos conceitos de
Histéria bem como a trajetdria da Histéria como ciéncia e suas implicacfes sobre
tempo, narrativa e verdade histérica. Sdo discutidas as grandes correntes que deram
corpo a Historia-ciéncia, isto €, o positivismo, 0 marxismo e as geracdes dos
Annales, e como tais movimentos e suas ramificacfes estabeleceram paradigmas e
deixaram herancas sem as quais ndo se concebe a escrita da Histéria e o oficio do
historiador. Finalmente, sdo debatidas as dimensdes e campos historiograficos que
predominam no universo da pesquisa histérica, desde a historia politica, cultural,
social, econbmica, agraria, regional, indigena, das mulheres, historia e trabalho,
além de alguns debates tedrico metodoldgicos, como a Histéria Oral e a Memobria.

Apesar da densidade da ementa, 0s encontros nos tempos-universidade séo

‘A Leducampo iniciou suas atividades em 2014 em atendimento a chamada publica do MEC, no
Edital n® 2 SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 2012, do que estabeleceu critérios e condi¢des para o
estabelecimento da oferta destes cursos no ambito do Programa Nacional de Educacdo do Campo —
PRONACAMPO. Com um projeto pedagdgico referenciado nos paradigmas do movimento “por uma
educacédo do campo”, o curso possui um curriculo integrador embora se divida em trés areas do
conhecimento, sendo elas, Ciéncias Humanas e Sociais, Linguagens e Codigos e Matemética. Até o
momento, o curso teve duas ofertas de vagas em vestibulares e conta hoje com cerca de 150 alunos.
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realizados mensalmente, de forma paulatina, e permitem que os debates tedricos
sejam intercalados por pesquisas nas comunidades que os preencham de
significados e novas discussodes.

Em nossa experiéncia de 2016, as primeiras discussdes em sala permitiram
denotar que o debate académico seria de grande proveito para a observagao das
escolas do campo, entendendo que as relagfes tedricas tém implicacbes didaticas,
politicas e pedagodgicas. As primeiras observacfes de tempo-comunidade em funcao
da disciplina revelaram o potencial da pesquisa acerca dos referenciais tedricos
historiograficos nas escolas do campo do Mato Grosso do Sul, e os discentes
passaram a realizar observacdes dirigidas, pesquisas e entrevistas em catorze
unidades escolares do campo (algumas escolas possuem polos centrais e
extensdes), em onze assentamentos rurais do Estado, uma cidade de cunho rural e

um distrito, conforme a tabela abaixo:

PIO Assentamento olas pesg ada

Campo Grande Campo Grande EM Leovegildo de Mello

Campo Grande Distrito Anhandui (ndo é | EE Francisco C Rezende e
assentamento) EE Onira Santos Rosa Ext.

Dois Irméaos do Municipio rural (Nao é EE EstefanaCenturion

Buruti assentamento) Gambarra

Nioaque Uirapuru EM 03 de Dezembro

Nova Alvorada do Pana EE Rosalvo da Rocha

Sul Rodrigues’ (2)

Ponta Pora Itamaraty EE Prof José Edson D dos

Santos

Rio Brilhante Aroeira EM Euclides da Cunha

Sao Gabriel D’'oeste | Campanario EE DorcelinaFolador

Selviria S&o0 Joaquim EMR S&o Joaguim

Sidrolandia Eldorado EE Paulo E S Firmo (2)

Sidrolandia Joéo Batista Che EE Paulo E S Firmo
Guevara (Extensao)

Terenos Patagbnia EM Salustiano da Motta

Terenos Sete de Setembro EE Vilma Barreto

Tabela 1. Identificacdo dos locais de pesquisa/
* Escolas que tiveram dois professores entrevistados

As entrevistas com professores da disciplina de Historia das escolas do
campo se deram por meio de questionarios abertos entregues aos docentes das
escolas. Quando recolhidos, os alunos do curso transcreviam os resultados em seus
cadernos de campo, instrumento da pedagogia da Alternancia que facilita a
pesquisa, servindo como diario de bordo dos alunos pesquisadores e possibilitando

o debate em forma de rodas de didlogo no retorno a universidade.
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As entrevistas realizadas em trés etapas levaram em conta quatro questdes
de ordem teorica, resultantes dos encontros de aulas na universidade, perfazendo o
tempo total de quatro meses de pesquisa. Na primeira etapa, questionava-se 0
docente da escola quanto ao conceito de Historia e acerca do papel do historiador e
do professor de Historia na sociedade. A segunda etapa tratava dos referenciais
teoricos dos professores dentro das grandes correntes historiograficas e, por fim, a
guarta questao, realizada na terceira etapa, solicitava a posicédo do professor face ao
movimento “Escola sem Partido”, questionamento que derivou das discussdes
realizadas em sala ap0s as duas primeiras incursfes, como veremos adiante. Além
disso, os alunos-pesquisadores ainda fizeram observacdes analiticas sobre os livros
didaticos de Histéria adotados nestas escolas, seguindo sugestbes e critérios
fundamentados nos debates realizados no tempo-universidade.

Os resultados geraram um corpo documental significativo e as respostas nos
levaram a reflexdes que transformaram a sala de aula em um laboratério de
conhecimentos sobre o ensino de Histéria, sobre vivéncias de pesquisas e as teorias
e correntes historiograficas. Podemos considerar que a aprendizagem dos
educandos da disciplina esteve profundamente relacionada ao envolvimento dos
mesmos na propria constru¢cao dos dados que foram, por eles, obtidos no processo
investigativo. De forma dialética, o ambiente de ensino consubstanciou-se em
ambiente de pesquisa, que alimentava a etapa de ensino subsequente.

Tal concepcgéo se aproxima e se acerca ainda dos fundamentos e principios
da Educacdo Historica, area que investiga a Didatica da Histéria, isto €, as formas
pelas quais se ensina e se aprende Historia. Como tedrico mais proeminente deste
campo, Jorn Risen discorre acerca da Didéatica da Histéria e de seus conceitos:

Seu objetivo é investigar o aprendizado histérico. O aprendizado histérico é uma
das dimensdes e manifestacbes da consciéncia histérica. E o processo
fundamental de socializagdo e individualizacdo humana e forma o nucleo de
todas estas operacdes. A questdo basica € como o passado é experimentado e
interpretado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro.
Aprendizado é a estrutura em que diferentes campos de interesse didatico estao
unidos em uma estrutura coerente. [...] Teoricamente a didatica da histéria tem
de conceituar consciéncia histérica como uma estrutura e processo de
aprendizado. (RUSEN, 2006, p. 16)

A Didatica da Histéria preconiza, ainda, que as experiéncias em sala de aula
sejam fontes na construcdo de seu conhecimento, a partir de um dialogo dinamico
entre teoria e préatica, em condigcbes especificas repletas de intencionalidades,

proprias dos métodos de investigagcéo historica, e em que as respostas produzidas
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sejam compreendidas como pistas e indicios das formas como se dao a
aprendizagem e a constituicdo da consciéncia histérica ao mesmo tempo em que 0s
alunos percebam o conhecimento histérico como processos construidos em
multiplas narrativas. Com isto, a Didatica da Histéria valoriza, ainda, as narrativas
produzidas em experiéncias de sala de aula, de alunos e professores.

Neste diapasdo, a inovacdo metodolégica aqui incide na construcdo da
pesquisa junto aos alunos em formacéao inicial para docéncia na Educacdo do
Campo, na area das Ciéncias Humanas, onde se investiga a propria docéncia e o
ensino de Historia em escolas do campo, gerando conhecimento sobre um tema
incipiente ou, ainda, praticamente ausente da producdo académica, pois nao apenas
a Educacdo Histérica € um campo relativamente recente, como 0s saberes
académicos sobre o ensino das humanidades na Educacdo do Campo € algo ainda
a ser construido.

Assim, as narrativas colhidas pelos discentes, no papel de pesquisadores,
constituiram material de analise e fonte da aprendizagem, gerando sinteses que se
projetam como pistas para a compreensao e constru¢cado do ensino de Histéria nos

contextos da Educagéo do Campo.

CONCEPCOES, PRINCIPIOS E REFERENCIAIS DE PROFESSORES DE
HISTORIA DAS ESCOLAS DO CAMPO

Trataremos, neste espaco, dos resultados obtidos na pesquisa, com énfase
as respostas abertas dos professores as quatro perguntas anteriormente
apresentadas, isto é, ndo abordaremos o debate acerca dos livros didaticos
adotados nas escolas visitadas, postergando o assunto para outra oportunidade,
devido aos limites de tempo e espaco, bem como do escopo do artigo.

Salientamos que nossas analises perseguiram as diretrizes da dialética
materialista tanto nas relacbes entre as informagdes obtidas e 0s contextos
histéricos e materiais observados, quanto entre a objetividade e a subjetividade dos
dados, uma vez que os professores responderam a questionarios abertos, sujeitos
as contradi¢cdes, as pessoalidades e pluralidades de visdo de mundo. Com isso,
afrmamos que as observacdes e consideragbes tecidas aqui e no debate
subsequente devem respeitar tanto as condi¢des historicas e materiais do objeto
investigado, quanto as subjetividades presentes nas respostas, evitando quaisquer

julgamentos de ordem académica ou moral sobre os entrevistados como individuos.

Revista Trilhas da Histéria. Trés Lagoas, v.7, n°13 jul-dez, 2017. p.79-101 Pagina 86



Nossa intencdo foi de reconhecimento dos cenarios, das condigbes, das
experiéncias e dos caminhos percorridos pelo ensino de Historia nos contextos da
Educacdo do Campo sem desconsiderar os processos de precarizacao do trabalho
docente e da formacdo de professores, bem como as peculiaridades da prépria
escola do campo, como a persisténcia das salas multisseriadas, por exemplo. Com
efeito, sem estas primeiras consideracdes ndo seria possivel avancar aos
resultados.

Inicialmente, sobre o conceito de Histéria, podemos observar que grande
parte dos professores entrevistados compreendem a disciplina em sua dimensao
cientifica. A ideia de que “Historia € uma ciéncia” foi a mais recorrente, como
podemos observar nos dizeres: “A Historia € uma ciéncia que tem por objetivo
conhecer os processos do homem no decorrer do tempo” (E. M. Leovegildo de
Melo). Também relatou-se que “a Histéria € uma ciéncia em construgdo constante,
pois seu objeto de estudo € o ser humano e ele esta em constante mudanga” (E.M.
Rosalvo Rocha Rodrigues) ou ainda que € “uma ciéncia investigativa que analisa e
interpreta os fatos ao longo do tempo e espago” (Escola Francisco Rezende).
Mesmo os professores que ndo mencionaram a dimensdo cientifica da Historia
especificamente, ndo se desviaram deste conceito.

Além disso, em muitos relatos, a dimensdo cientifica da Historia foi
associada a certas objetividades e causalidades que |he aproximam das ciéncias
naturais, conforme podemos observar nos dizeres: “Histéria € uma ciéncia que
comprova fatos que nos promove um entendimento sobre os acontecimentos na
atualidade” (E.M.R. Sao Joaquim). Observamos, nestes relatos, uma nocéo
arraigada a um modelo de ciéncia historica do século XIX, pois a objetividade, o
apego ao documento oficial, e a relacdo positiva da Historia com a nacao se fizeram
presentes. Assim, o sentido se repete com o professor ao apontar que Historia “é o
estudo do acontecido (...) podendo a qualquer momento ser transmitido e relido em
um tempo presente em busca de um futuro. Um povo sem Historia € o mesmo que
uma biblioteca sem livros, ou melhor, um corpo sem alma” (E.E. Paulo Eduardo de
Souza Firmo-Polo). Outro professor repete: “Histdéria € um estudo social que visa
explicar o comportamento humano, um povo sem Histéria ndo existe” (EE Vilma
Barreto). Essa prerrogativa de “resposta ao presente ou ao futuro” se manifesta nos

dizeres de professores que preconizam esta cientificidade da Histéria como narrativa
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explicativa da nagao, discurso que, como vimos, se manifestou recorrentes nas
respostas.

A questdo da causalidade e da nacionalidade s&o, portanto, uma constante
no discurso dos professores, mas isso nao significa que ndo possuam a dimensao
da complexidade e da multiplicidade dos processos historicos. As entrevistas
realizadas em tempos e espacos delimitados pelo trabalho e pelos recursos ali
disponiveis podem concorrer para a generalizacdo e influenciar na construcédo de
sintese e resumo. Ora, ndo € facil conceituar algo complexo em poucas linhas,
mesmo que seja algo que nos parece corriqueiro.

Causalidade e funcionalidade da Histéria, com o sentido de explicar o
presente através do passado, foram retomadas quando os docentes refletiram sobre
quais seriam os papeis do historiador e do professor de Histéria na sociedade, a
exemplo do professor que afirmou que o “historiador busca justificar o passado,
explicar o presente e ter como deixa a indagacao do futuro, ja o professor de Historia
€ 0 mediador desses processos através de uma interdisciplinaridade” (E.M.
Leovegildo de Mello).

Ao responder a segunda questdo, um professor demostrou estar tratando
especificamente do papel do historiador, ao afirmar que “o historiador tem o papel de
investigar e comprovar algo que aconteceu no passado. O historiador s6 trabalha
com fatos e também acredita em documentos escritos. Ele sempre vai buscar a
verdade e o seu trabalho € minucioso” (Escola Euclides da Cunha).

Nesse ponto foi possivel perceber tanto a continuidade das perspectivas
manifestadas na primeira pergunta, no que tange ao aspecto cientifico da Historia,
guanto uma nova questdo, expressando a separacdo, de forma delimitada, de
papeis entre o historiador e o professor de Histéria. Em outro depoimento, um
professor afirmou que:

O historiador € aquele que pesquisa os fatos em um tempo histérico. O papel do
professor € transmitir, pesquisar juntamente com os alunos os fatos escritos
pelos historiadores numa visao critica para propor na sociedade um momento de
perceber os fatos atuais e os passados (E.E. Paulo Eduardo de Souza Firmo-
Polo).

Devemos considerar que a separacdo entre a pesquisa e 0 ensino ndo €&
espontanea, ndo € uma opinido individual, é historica. A separacdo do trabalho
encontra suas raizes no proprio modelo industrial refletido no ensino, resultado

estrutural do mundo contemporéaneo, e se torna aguda no fosso histérico entre a
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universidade e a escola publica. Esta dltima, cabe lembrar, tem sido o espago
central da precarizacdo do trabalho docente e das politicas publicas educacionais
para a classe trabalhadora (FRIGOTTO, 1986). A despeito da democratizacdo do
ensino superior a partir do final dos anos 1960, o modelo excludente e elitista
prevaleceu no campo académico e acentuou diferengas e distancias do trabalho
intelectual e do fazer-se docente, seja na universidade, seja na escola publica
(CHAUI, 2001). Nesta separacdo, a universidade torna-se lugar de producio de
saber e a escola, por sua vez, cumpriria 0 papel de transmissora. As divisdes séo
maiores quando nos aproximamos do nosso objeto especifico que é a Historia e o
Ensino de Historia, e sobre isso Costa e Oliveira apontam:

Na visdo dicotbmica da total separagdo entre ensino e pesquisa, o primeiro foi
associado, estritamente, as ditas questdes pedagogicas. Estas, por sua vez,
restringidas aos Cursos de Licenciatura e, nestes, as disciplinas assim
denominadas “pedagédgicas”, nas quais, segundo essa visao, deveriam ser
debatidas e resolvidas as questdes relativas ao ensino. Junte-se a isso a
dicotomia transferida para os cursos de pés-graduacdo no Brasil - organizados
em nosso pais a partir da década de 70 do século passado quando, mais uma
vez, as questdes do ensino se restringiram aos Programas de Pos-Graduacgéo
em Educacao, ou seja, aos profissionais de cada area abriu-se a possibilidade
de pesquisas em temas variados, porém a discussdao sobre o que e como
ensinar o produto desse conhecimento foi tratada como uma gquestdo menor,
desvalorizada, menos nobre. Na area de Historia, infelizmente, o processo nao
tem sido diferente. (COSTA; OLIVEIRA, 2007, p. 147)

N&o obstante o esforco realizado nas Ultimas décadas para a diminuicdo
destas distancias, ainda sdo muitas as frac6es desta divisdo entre pesquisa e ensino
e, por isso, € complemente compreensivel dizeres como “o historiador € um
investigador: aquele que questiona a intencdo, a forma e as consequéncias dos
acontecimentos. O professor tem papel provocativo de induzir o
académico/aluno/estudante a curiosidade” (EE Francisco C de Rezende). Assim
como estes, outros professores discorreram nesta direcdo, o que nos revela a
necessidade de intensificarmos o debate acerca da dicotomia entre ensino e
pesquisa, além de forcarmos, no plano politico pedagdgico, que a pratica docente
seja vista como espaco de pesquisa, de constituicdo de conhecimentos, e que haja,
portanto, um dialogo proficuo, como o que tentamos estabelecer a partir daqui.
Evidentemente que tal feito precisa estar além do discurso e precisa ser garantido
por dispositivos que materializem a dinamica do debate.

A propdsito, estas sdo as concepcgdes presentes na Educacéo Historica, que

ja mencionamos aqui. Ao criticar uma antiga visdo acerca da Didatica da Histéria
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como um campo de mera transposicdo de saberes académicos para saberes
escolares, Rusen preconiza a importancia da compreensdao das cogni¢cdes que
concorrem para a aprendizagem, defende a proximidade com a Pedagogia e com o0s
demais saberes, e valoriza a formacédo de professores neste processo a0 mesmo
tempo que aponta outros canais que também “ensinam” Historia, para além do
ensino formal, pois, para o historiador aleméo, € preciso retomar a Histdria como
mestra da vida, que nos oriente no presente e no futuro, para muito além de uma
disciplina isolada. O circulo se fecha, em Russel, a medida que estes processos
cognitivos sejam compreendidos também a partir das experiéncias da vida pratica, e
que alimentam, portanto, a propria pratica. Na Didatica da Histéria defendida pela
Educacdo Historica, ndo ha pesquisa sem ensino, nem o contrario € possivel, e
tampouco poderiamos nortear as acdes humanas sem que estes conhecimentos
nao estivessem entrosados no chéo da vida.

Na etapa seguinte, ao tratar de suas principais referéncias teodricas, os
professores consultados nos proporcionaram nova gama de pistas que possibilitam
perceber nuances da formacéo inicial e da pratica docente no cotidiano escolar.
Com as respostas trazidas pelos alunos nesta nova etapa, optamos por elaborar um
grafico para melhor dispor e compreender os dados, como segue:

Gréfico 1. Referenciais citados pelos docentes das escolas do campo - MS - 2016

= Marxismo = Escola dos Annales Nenhum = Qutros

Esclarecemos que o numero de respostas ndo coincide com a quantificacédo
exata de escolas e de docentes entrevistados em todas as etapas. Nossa
preocupacao € apresentar quais referenciais foram citados, mas adiantamos que um

professor, por exemplo, indicou que se orienta pelos referenciais do marxismo e da
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Escola dos Annales, e, portanto, foi “contabilizado” em duas categorias. Além disso,
dois docentes que se referiram a outros referenciais citaram a “educagao historico-
critica” e foram inseridos na categoria de “outros”, todavia poderiamos considerar
que tais perspectivas teoricas coadunam com os referenciais marxistas, néo
obstante a diversidade de suas areas e seus objetos.

Nesse sentido, ndo € exagero considerar que a maioria dos entrevistados
indicou predilecdo pela teoria marxista da Historia. Uma professora justificou a
escolha afirmando: “ldentifico com o marxismo pois percebo que o trabalho é uma
categoria fundante de todas as outras. Atualmente, por trabalhar em uma escola de
assentamento, noto diariamente a exploragdo do homem pelo proprio homem” (EMR
Sédo Joaquim). Nesta direcdo, outro professor salientou: “Eu me identifico com a
corrente marxista, pois acredito que a Histéria € movida pelas lutas de classes nas
sociedades” (EM Euclides da Cunha). Tais perspectivas coadunam com o0
paradigma originério da Educacdo do Campo, enraizados nos movimentos sociais e
no que se convencionou chamar de Pedagogia do Movimento.

Uma professora da escola localizada no Assentamento Campanario afirmou,
por sua vez, que, embora admirasse muito o marxismo, por trabalhar em cima das
lutas de classes e defender “a histdéria dos mais sofridos e esquecidos da
sociedade”, ela prefere a Escola dos Annales porque “estuda mais fatos corriqueiros,
a vida do povo, como eles viviam, sua organizacdo, sua sociedade. Ela abre
caminho para o estudo de todos os temas, sem distingdo de localizac&o, rural ou
urbano, interior ou capital” (EE Dorcelina Folador). Com isso, a professora nos
evidencia que sua identificacdo resulta de uma andlise consciente, fruto de um
estudo prévio, embora os termos usados ndo sejam 0s mais distintivos dos
referenciais tedricos apontados. Cabe destacar aqui que ndo havia, no questionario,
a disposicdo das correntes para realizarem multipla ou Unica escolha e que a
mencao dela a comparacdo ao marxismo pode ter ocorrido espontaneamente ou,
ainda, evidenciar possiveis representacdes geradas pela presenca da Leducampo
na escola, uma vez que o curso, por ser vinculado originariamente a Educacédo do
Campo, possa provocar a referéncia ao marxismo. Ressaltamos, todavia, que o0s
alunos pesquisadores cuidaram de nao induzir a essa discussdao de forma
enviesada.

De modo geral, podemos afirmar que os docentes que indicaram as escolas

marxista e dos Annales realizaram, nestes ou outros trechos do questionario,
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reflexdes que nos levam a considerar serem eles portadores de conhecimentos
tedricos a tal ponto que sejam articuladores conscientes entre teoria e prética
pedagogica, e isso fora confirmado quando questionados acerca do movimento
Escola Sem Partido, como veremos adiante.

No entanto, cabe discorrer brevemente aqui sobre dois grupos de respostas
gue chamaram atengdo. Ao responderem com “nenhuma referéncia teorica” ou
“outras referéncias”, alguns professores nos apresentam situacées que merecem
analise. A primeira situacédo nos remete a um debate ja mencionado aqui, que revela
uma separacdo dicotdmica entre ensino e pesquisa, nos dizeres de um professor:
“Pensando um pouco, ndo gosto de me definir numa corrente historiografica,
acredito no modelo de Paulo Freire e construtivista. Por trabalhar mais na area da
Educacdo do que na pesquisa’ (E. E. Vilma Barreto). Ha4 uma sugestdo de que a
Historia ensinada se aproxima mais da Pedagogia do que da Historia, sobrepondo
métodos aos conteudos. Ainda nesta direcdo, a influéncia de Paulo Freire também
se faz sentir no depoimento: “nds ensinamos aprendendo e aprendemos ensinando,
nao tenho preferéncia por corrente historiografica, mas busco aquelas que tratam da
pessoa humana que foca os valores e a ética no cotidiano da sociedade”. (E.E.
Paulo E. Souza Firmo-Extensao).

N&o é exagero supor, neste momento, que a formacéo de professores possa
ter falhado neste ambito. Ora, sabemos que as perspectivas teorico-filoséficas do
ensino e das politicas publicas em Educacdo nao substituem a formacéo
historiogréfica, elas se somam na formacao de saberes académicos e pedagdgicos.
Isto €, ao abordar um tema da historiografia da escraviddo na América portuguesa,
por exemplo, o professor deveria estar munido das perspectivas historiograficas que
compreendem a construcdo daqueles conhecimentos académicos e, a0 mesmo
tempo, amparado pelas metodologias e saberes pedagdgicos que compreendem o
curriculo, a didatica, as politicas publicas educacionais que o permeiam. Percebe-se
ai uma perspectiva de rejeicdo ao teorico, ao académico, que, em muito, pode
resultar do movimento inverso, isto €, do distanciamento que a academia tomou do
chdo da escola. Ressaltamos que a distancia entre as esferas institucionais da
pesquisa e do ensino devem ser problematizadas, mas, preferencialmente, para
diminui-la. Aqui, novamente, a Educacdo Historica, ao propor um ensino
investigativo e a valorizacdo das praticas, saberes e narrativas escolares, poderiam

em muito contribuir.
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Na esteira deste sentimento de rejeicdo a academia, outras duas respostas
nos chamaram atencdo. Em ambas, podemos observar o carater ideoldgico que
emana das representacfes acerca dos referenciais teoricos e historiograficos da
Histéria. No primeiro deles, de forma sucinta, ao responder acerca da sua
identificagdo com alguma corrente da historiografia, o professor afirma ser:
“Agnostico. Pois ndo me considero por nenhuma ideologia, mas mostro para o
aluno, proporcionando com que ele escolha uma corrente teédrica” (E.E. Paulo
Eduardo S. Firmo — Sede). Destaca-se aqui que agnostico significa, em termos
gerais, pessoa em defesa de que a existéncia de Deus néo pode ser provada ou
deixar de ser provada, isto €, trata-se de uma posicdo teoldgica, ligada ao universo
do espiritual, do religioso. Esta, portanto, deslocado da esséncia de nossa pergunta,
mas nao por acaso. Apesar da énfase no ambito da ideologia, a questdo da religido
deve ser objeto de debate. Isso parece mais evidente com o proximo depoimento.

A professora da Escola 03 de Dezembro, ao ser indagada sobre os
referenciais tedricos da historiografia, afirmou:

Dizer que tenho um historiador pelo qual me identifico estaria enganando
alguém, todos tém um pouco de razado em suas colocagdes, mas particularmente
acredito que somos construtores da histéria, que somos sujeitos de acdes, que
as escolhas que fazemos sdo frutos de concepcdes ideoldgicas que
acreditamos. O homem ¢é o sujeito histéria, € a personagem principal
responsavel por todas as mudancgas, mas acredito em uma forca superior a do
homem: Deus. Se hoje o mundo esta indo de mal a pior, é porque na liberdade o
homem se afastou de Deus e fez escolhas erradas e a histdria passa por
mudangas muitas vezes tragicas mas ja estava escrito que isso aconteceria, €
biblico, mas a ciéncia quer tirar de cena a existéncia de Deus (Escola 03 de
Dezembro).

Reunimos estes dois depoimentos em um mesmo grupo pois entendemos
que eles se relacionam face a dimensao ideoldgico-religiosa. Foram estes
depoimentos, inclusive, que nos conduziram a outra etapa da pesquisa acerca da
posicdo dos professores diante do movimento Escola Sem Partido, pois observamos
neles os tracos de uma fluidez entre uma “anti-ideologia” e a perspectiva religiosa,
anti-cientificista, a despeito da dimenséo laica da escola publica.

Se a laicidade da educacdo publica € um debate importante no conjunto
geral das politicas publicas, ele € mais latente quando se trata das escolas do
campo. As herangas -culturais dos povos tradicionais do campo e suas
reformulagbes das misticas como centrais nas praticas de resisténcias sociais, além

da forte presenca das igrejas evangélicas em assentamentos rurais, concorrem para
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gue a escola do campo tenha menos barreiras a entrada do discurso religioso sem
que, no entanto, este discurso inclua religides de origem africana, por exemplo.

Em atividades realizadas nas escolas dos assentamentos do Mato Grosso
do Sul, no bojo das acdes da Leducampo, a partir de 2014, temos sido recebidos, de
forma recorrente, com atividades culturais de cunho religioso e, mais
especificamente, biblico, o que ja havia chamado a aten¢do do grupo de docentes
da Licenciatura em Educacdo do Campo. Imagens e trabalhos expostos nos murais
escolares também evidenciam essa fluidez. Suess, Sobrinho e Bezerra, ao
investigarem a formacgdo basica e técnica e entrevistarem alunos da educacgédo do
campo no estado de Goiés, se depararam com realidade parecida:

Percebeu-se que, apesar de alguns se mostrarem contra ou até mesmo
duvidosos sobre o poder da natureza e divindades que a controlam, a maioria
acredita que os fatores religiosos e misticos da natureza acabam influenciando
na agricultura, fator pelo qual muitos fazem seus rituais, oram e seguem
indicadores da natureza. Além disso, procuram contrariar ao minimo as forgas da
natureza e de Deus para que tudo dé certo na colheita. Pois a maioria acredita
gue a natureza seja vingativa na forma que tudo que se faz mal para ela acaba
retornando e prejudicando a agricultura e a vida das pessoas que a agrediu.
Dessa forma, muitos procuram causar menor impacto possivel no plantio.
Concepcgédo semelhante encontra-se em pesquisa realizada por Woortmann e
Woortmann (1997, p. 171) com sujeitos do campo do estado de Sergipe: “se a
seca é castigo de Deus aos homens que infringiram o ordenamento moral por
Ele determinado, ela é também parte da natureza por Ele ordenada”. (SUESS et
al, 2014, p. 16)

Os autores, como vimos, ainda se referem a outra pesquisa, sugerindo que
tais perspectivas ndo sejam isoladas. Todavia, face a novidade que o tema da
educacdo do campo enseja, poucas sao as referéncias, e ndo encontramos outros
estudos que analisem a influéncia dos discursos religiosos nas escolas do campo,
algo que se coloca por fazer, dada a importancia da tematica.

Nos depoimentos colhidos pelos alunos, é possivel observar que o discurso
religioso se coloca na mesma medida da auséncia de pilares tedricos
historiogréaficos, e ndo ao lado destes. Apresenta-se como uma antitese. Também
nao parece se tratar dos reflexos das misticas realizadas nos planos simbdlicos dos
movimentos pela terra, embora ndo possamos definir tais diretrizes. Nossa analise,
construida coletivamente em sala de aula, foi de que, embora expresso em pequeno
namero no conjunto de respostas obtidas, esse é um discurso a se enfrentar, nao
por elegermos a ciéncia como “um novo Deus”, mas por entendermos que a defesa

de uma educacdo minimamente laica, de uma abordagem cientifica da Histéria na
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escola, deve ser buscada e passa pela plena inclusdo da diversidade cultural e
religiosa dos povos, conforme sugere Rocha:

A garantia do direito a diversidade na politica educacional e a efetivacdo da
justica social, da inclusdo e dos direitos humanos implicam a superacao de toda
e qualquer pratica de violéncia e discriminagdo, proselitismo e intolerancia
religiosa. Para tal, a educacéo nos seus niveis, etapas e modalidades devera se
pautar pelo principio da laicidade, entendendo-o como um dos eixos
estruturantes da educacdo publica e democratica. A laicidade é efetivada néo
somente por meio dos projetos politico-pedagdgicos e dos planos de
desenvolvimento institucionais, mas, também, pelo exercicio cotidiano da gestao
e pela pratica pedagogica. (ROCHA, 2013, p. 31)

Por entendermos estes depoimentos como indicios da complexidade das
experiéncias educativas dos professores de Historia nas escolas do campo,
avancamos a pesquisa para o debate acerca das posi¢cdes dos professores acerca
do movimento Escola Sem Partido. Nossa hip6tese era de que, paralelo ao discurso
religioso ou anti-ideolégico, houvesse referendo da perspectiva presente no
movimento. A saber, o Escola Sem Partido> é um movimento nacional com
consideravel adeséo de agentes publicos em cargos eletivos, explicitada em projetos
de leis em ambitos federal, estadual e municipal, que partem

[...] do pressuposto que os ambientes escolares brasileiros convivem com uma
atuacdo docente e obras didaticas que impdem aos discentes que convivem
nestes ambientes grave doutrinagdo politica e ideoldgica previamente
determinada pelos profissionais no exercicio de suas fungfes. Dessa forma, o
objetivo da iniciativa legislativa seria a garantia de uma neutralidade politica,
ideologia, religiosa de forma que dentro do ambiente escolar. (ROZARIO;
PINTO, 2017, p. 596)

Sobre os projetos de lei® que tramitam por diversas camaras estaduais e

municipais e as bases fundamentais do referido movimento, ndo pretendemos

) projeto visa estabelecer regras para o professor sobre o que ele pode ou néo falar dentro da sala

de aula, para se “evitar’ uma possivel doutrinagdo ideoldgica e politica. A ideia do programa existe
desde 2004 e foi criado pela sociedade civil organizada, que tem como proposta colocar um cartaz na
parede de toda sala de aula, deixando claro quais os deveres do professor. Para se ter uma ideia,
alguns desses deveres incluem “instruir’ o professor a ndo demonstrar suas opinides sobre qualquer
que for o tema; ndo estimular os alunos a participarem de manifestacdes, atos publicos e passeatas e
que a educacdo moral seja ensinada com base naquela que os pais dos alunos achem a mais
correta. Contudo, tal projeto tem gerado criticas ao longo dos ultimos tempos”. Definigdo retirada de
http://www4.fe.usp.br/escola-sem-partido Acessado em 08/10/2017.

® “Desde 2014, 62 projetos de lei (PLs) relacionados ao movimento Escola sem Partido tramitaram ou
tramitam no Congresso Nacional e nas casas legislativas de pelo menos 12 estados e 23 cidades do
Brasil. Esses PLs tratam de temas como a proibicdo da discusséo da questdo de género nas escolas,
materiais didaticos e em textos legais, como os planos de educacdo, e o combate a “doutrinagcao
politico-partidaria” dos professores dentro da sala de aula [...]JAté o final de 2016, a maioria dos
projetos de lei encontrava-se em tramitacdo, tendo alguns poucos sido arquivados. Nas cidades de
Santa Cruz do Monte Castelo (PR) (Lei n°® 009/2014), Picui (PB) e Campo Grande (MS) (Lei n°
5.502/15) os PLs de proponentes do Escola sem Partido foram aprovados e seguem em vigor, de
acordo com informacdes das cAmaras legislativas. No estado de Alagoas o PL também foi aprovado
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realizar aqui uma analise pormenorizada. Embora seja importante discutir o avanco
destas iniciativas, o escopo do artigo se limita ao diadlogo realizado pela pesquisa
com os docentes nas escolas do campo. N&o obstante, demarcamos nossa posi¢ao
ao concordar com Minto, Rodrigues e Gonzales, em suas notas sobre 0 movimento:

Estamos diante da tentativa de construir uma escola mais adequada aos
propdsitos dos ajustes estruturais demandados pela ordem capitalista global: do
ataque aos direitos sociais a inviabilizacdo da escola como locus da ciéncia e
sua difusao, ja que isso demanda justamente aquilo que o ESP quer interditar: o
guestionamento da realidade e de suas multiplas dimensdes. Parece-nos que
projetos como o0 ESP exacerbam uma das faces do conservadorismo
contemporaneo, que mantém sua base liberal/neoliberal, pois ideologia
vinculada aos interesses do capital e da sua acumulagdo, mas sem as
roupagens necessdrias das fases em que a ideologia dominante busca
hegemonia. Temas como liberdade de pensamento, liberdade de céatedra e
autonomia institucional sédo submetidos ao crivo dos interesses dominantes, o
que lhes enquadra nos limites do privativo, bem como da moral individual.
Assim, a0 mesmo tempo em que sdo travestidos de “interesses sociais”,
“populares”, vinculam-se quase sempre a ideologias religiosas, distanciando-se
de qualquer esfera publica, em desacordo com minimos civilizatérios laicos e
democraticos. (MINTO et al, 2016, p. 02-03)

Além disso, optamos por destacar a analise acima porque ela tece a relacédo
que queriamos demonstrar acerca do movimento e das perspectivas religiosas que
rondam o ambiente escolar, conforme demonstramos anteriormente. O discurso
religioso se manifesta no programa do movimento e dos projetos de lei dando énfase
a questdao da “manutencdo da familia” e do que se convencionou chamar,
pejorativamente, da “ideologia de género” e essa relacao nos conduziu a hipétese de
que os discursos religiosos presentes na escola do campo se alinhavam as
premissas do Escola Sem Partido. Ao retornarem da etapa de entrevistas, os alunos
da Leducampo perceberam que tais relagdes ndo se apresentam como 6Obvias. O
depoimento da professora da escola 03 de Dezembro (a mesma docente que alertou
sobre a importancia da religido e sobre o perigo que a ciéncia produz ao diminuir a
presenca de Deus) nos revela a complexidade do debate:

Todos nés, como cidaddes (sic), querendo ou ndo, consciente ou nao,
defendemos nossas ideologias. Trabalhar em uma escola sem partido politico é
uma missao desafiadora para um educador, tendo em vista que até na escolha
de um livro didatico escolhemos o0 que vem mais de encontro aos Nossos
valores. Vocé ser uma educadora neutra, sem defender uma ideologia —
partidaria, religiosa ou moral — as vezes pode ser uma utopia. Mas se ela existe,
parabéns para os educadores que conseguem trabalhar atendendo as

(Lei n® 7.800/2016), mas em margo de 2017, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Luis
Roberto Barroso, concedeu liminar que determinava a suspensédo integral da lei, por considera-la
inconstitucional”. Informacao retirada de http://www.deolhonosplanos.org.br/projetos-lei-escola-sem-
partido/ Acesso em 08/10/2017.
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exigéncias da escola sem partido politico. Ser4 que o aluno se tornara critico ou
apenas recebera informacdes? (Escola 3 de Dezembro)

Apesar de sugerir a neutralidade como algo ideal, embora utépico, a
professora terminou sua ponderacdo com um questionamento que sinaliza para a
problematizacéo da centralidade do debate educativo frente a sua dimenséao politica,
porque parece duvidar que a educagdo que se nomeie de neutra possibilite a
formacao com criticidade. De forma geral, a maioria dos professores consultados na
pesquisa apresentaram uma opinido critica aos projetos. Dos dezessete professores
consultados nesta etapa da pesquisa, nove responderam, com convic¢ao, ser contra
os fundamentos e a proposta. Cinco professores preferiram ndo responder, ou por
nao conhecerem o movimento, ou porque preferiram se reservar ao direito de néo
falar sobre temas polémicos como este.

Outros trés professores, apesar de nao responderem com conviccao,
apontaram alguma simpatia as perspectivas do movimento: “E preciso que os
professores desempenhem o papel isento de mostrar a verdadeira politica e também
a cultura do jeitinho para tudo. Professor ndo tem que ser partidario. (EE Paulo
Eduardo S. Firmo Ext.). E bastante plausivel afirmar que a opinido do professor foi
proferida com base no nome do movimento e que ndao ha, da sua parte, um
conhecimento mais apurado sobre ele. Em outro depoimento, outro docente afirmou
que sua opinido era de que “professor tem que ser neutro nas suas opiniées” (E.M.
Jodo Batista). E, por fim, o ultimo assinalou que, “nas escolas da rede estadual, ndo
tomamos partido, ainda nao tenho opinido formada sobre esse movimento” (EE
Prof°José Edson). Nestes ultimos relatos, mesmo sem expressar opinido com
convicgdo e, além das evidéncias que os professores tém vagas definicdes sobre o
movimento, consideramos que eles defenderam a possibilidade da neutralidade do
trabalho docente, e interpretamos, coletivamente em sala de aula, que esta
neutralidade € impossivel. As respostas dos docentes possibilitaram um debate e se

transformaram, portanto, em material pedagogico da nossa disciplina.

CONSIDERACOES FINAIS

Os depoimentos em destaque, como ja dissemos, ndo expressam a opiniao
da maioria dos professores pesquisados. Na mesma direcdo, também os
professores que se desviaram ou foram evasivos nas respostas acerca de suas

aproximacdes teoricas e historiograficas ndo correspondem a maior parte dos
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docentes pesquisados. Em alguns casos, ndo nos parece exagero considerar que
estes professores carregam, em suas formacdes, os resultados da precarizagéo do
ensino superior, pois de alguma forma, sugerem desconhecimento quanto a
esséncia das questdes da pesquisa, aparentemente ndo transitam pelos conceitos
tedricos e historiograficos e cremos, ainda, que ndo seja por op¢do. Além disso, em
uma pesquisa pontual, instrumentalizada para tornar-se objeto de debate para
alguns encontros das aulas de Teorias da Histéria, ndés apenas pincamos partes da
realidade e dos saberes docentes, sem pretensdo de mapea-los pois entendemos
serem muito mais. Nossa fotografia naquele momento ndo exprime o todo, pois,
como assinala Tardiff:

O saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com sua historia profissional, com as suas rela¢cdes com
os alunos em sala de aula e com 0s outros autores escolares na escola, etc. Por
isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos
do trabalho docente. (TARDIF, 2002, p. 11)

Ainda, por menor que seja 0 numero de professores a demostrar
desconhecimento historiografico ou alinhamento aos discursos religiosos no interior
da escola do campo, nés entendemos que estas situacbes devem ser enfrentadas, e
esse enfrentamento ndo implica na contraposi¢céo ao docente de forma individual ou
culpabilizadora, mas na intensificacdo da presenca, na intensificacdo da proposta do
debate, da formacédo continuada, da reflexdo acerca do papel da escola do campo
ndo apenas pela propria comunidade, mas também pela universidade, pelos
movimentos sociais, enfim, pelos sujeitos envolvidos no movimento Por uma
Educacdo do Campo. Também vislumbramos que a Educacdo Histérica podera
contribuir, em muito, no avanco do debate proposto, ndo apenas como inspiracao
para o recolhimento de dados e narrativas, mas no enfrentamento das questdes aqui
levantadas, como o distanciamento dos professores do ensino basico ao universo da
pesquisa, na producdo da ciéncia que praticam, ou mesmo acerca da ingeréncia do
discurso religioso que se revelou tdo presente nas escolas do campo.

Mas na sintese do processo de pesquisa, vimos que parte consideravel dos
docentes pesquisados compreendem a importancia do dialogo entre pesquisa e
ensino, apresentam coeréncia entre suas posturas teoricas e identidades politicas.
Ao manifestarem simpatia pelas correntes teéricas marxistas, mesmo através da

Educacédo historico-critica, estdo expressando os resultados ndo apenas de suas
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formacdes iniciais, mas possivelmente dos dialogos que se seguiram noOS processos
de formacdes continuadas no bojo da Educag¢do do Campo, pois, como ja dissemos,
as dimensdes formativas que englobam este movimento defendem seus paradigmas
originarios situando-os na Pedagogia do Movimento (social), de matriz popular
freireana, e no método materialista historico dialético, conforme sugere Roseli
Caldart ao defender que a escola do campo vise & emancipacédo humana e preserve
“a radicalidade da concepcédo de educacdo, pensando-a como um processo de
formacdo humana que acontece no movimento da praxis: o ser humano se forma
transformando-se ao transformar o mundo”. (CALDART, 2012, p. 548)

Esta autora, assim como outros que participaram da construcdo do
movimento e de politicas publicas dele derivadas, tém expressado preocupa¢ao nos
debates e féruns da Educacdo do Campo, sobre os limites destas politicas, na
apropriacdo das demandas pelos sistemas vigentes e até pelo agronegdcio,
alertando para a conflitualidade dos modelos em disputa e para a importancia de
defendermos a presenca dos movimentos sociais e do materialismo historico
dialético nos fundamentos e na pratica educativa camponesa. Pelo que pudemos
observar em nossa pesquisa, o debate ainda resiste.

Ademais, € preciso sempre considerar o trabalho docente como maior que
pratica docente. Trabalho docente implica em dimensionar as condi¢cdes de
jornadas, contratos, salarios, itinerarios, materialidades presentes nas salas, na
escola, no bairro. Seria um absurdo epistemoldgico analisarmos 0s sujeitos
pesquisados fora do mundo que os cerca, o mundo de desigualdades, de
exploracédo, de discursos ideoldgicos atraentes para aqueles que pouco possuem. A
docéncia néo se descola da histéria dos sujeitos e, estar em sala de aula na escola
do campo é tanto estar em condi¢des de proletarizacao e precarizagcao quanto lutar,
cotidianamente e extraordinariamente, frente a escassez e as dificuldades.

Finalmente, para tracar as consideracfes relativas ao processo de pesquisa,
reafirmamos o quéo positiva € a experiéncia da Pedagogia da Alternancia, no que
tange a possibilidade da formacao pelo trabalho, da construcdo do didlogo entre
teoria e prética de forma tdo viva e dinAmica. Os académicos da disciplina (e € bom
relembrar que ndo cursam Histéria, mas sim a area de Ciéncias Humanas e
Sociais), construiram algo dificil: um laboratorio de “experimentos” sem 0s recursos
fisicos e financeiros dos laboratorios de pesquisa das ciéncias humanas. Esse

espaco foi, por seu turno, materializado no transito entre os textos, as aulas na
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universidade e as trajetérias percorridas nas comunidades, nas escolas, nas
escutas, nos retornos, nos debates, em um tempo de quatro meses.

Ainda que a pesquisa ndo obtenha condicdes para sua continuidade
imediata, dada a situacdo das licenciaturas em Educacédo do Campo na universidade
publica e, inclusive, na UFMS, ela jA comecou a produzir o que ha de mais
importante: os professores-pesquisadores, em construcao.
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