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RESUMO: Este artigo traz uma
proposicdo advinda de compreensdes das
Histdrias de Vidas de Pesquisadoras/es do
Ensino de Histdria, coletadas em situagao
de pesquisa de Histdria Oral. As Histérias
de vidas selecionadas foram escolhidas no
acervo empirico da pesquisa e privilegiou
em um primeiro momento aquelas
entrevistas que trouxeram memorias dos
primeiros eventos cientificos do grupo de
pesquisadoras sobre o Ensino de Histdria
como campo de pesquisa, na década de
1990 que se desdobrou na criagcdo da
Associagdo Brasileira de Ensino de
Histéria, ABEH, e em um  segundo
momento, a analise se ampliou para os
trechos que evidenciaram ag¢des além da
pesquisa e da universidade. As analises se
fundamentaram nos conceitos de campo
em Bourdieu (1980; 1989) e nas apostas
epistemoldégicas observadas nas narrativas
— vestigios da categoria cultura escolar.
Defende a existéncia clara de um campo
cientifico do Ensino de Histéria, que se
desdobrou do campo da Histéria, em
dialogo com o microcosmo da Historia
ensinada e a aposta na escola como uma
cultura prépria (Monteiro, 2007,
Bittencourt, 2008). Propdem atengdo ao
conceito de mundo social na
caracterizagdo de um campo (Bourdieu,
1992; Bertaux, 2016) do Ensino de
Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia;
Histoéria Oral de vida; Historia da ciéncia.

ABSTRACT: This article presents a
proposition based on understandings of the
life histories of researchers in History
Education, collected through oral history
research. The selected life histories were
drawn from the empirical archive of the
study, initially focusing on interviews that
recalled memories of the first scientific
events involving this group of researchers
in the 1990s events that eventually led to
the creation of the Brazilian Association for
History Education (ABEH). In a second
phase, the analysis was expanded to
include excerpts that highlighted actions
beyond research and the university
context. The analyses are grounded in
Bourdieu’s concept of field (1980; 1989)
and in the epistemological perspectives
observed in the narratives — traces of the
school culture category. The text argues for
the clear existence of a scientific field of
History Teaching, which emerged from the
broader field of History, in dialogue with the
microcosm of taught History and the
recognition of the school as a distinct
cultural sphere (Monteiro, 2007,
Bittencourt, 2008). It calls for attention to
the concept of social world in characterizing
a field (Bourdieu, 1992; Bertaux, 2016) of
History Teaching.
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INTRODUGAO

Esta proposicdo advém da compreensao das memorias de pesquisadoras e
pesquisadores do Ensino de Historia, coletadas em situacao de pesquisa de Historia
Oral. Trata-se da pesquisa intitulada “Histérias de vidas e memdrias de
Pesquisadoras/es do campo do Ensino de Historia”, que tem como objetivo coletar,
organizar e consolidar um acervo em rede, aberto e interativo dessas memorias’. E
desenvolvida por um coletivo de pesquisadores do Ensino de Histéria, de todas as
regides do pais, vinculados a Associagao Brasileira de Ensino de Histéria (ABEH). O
acervo produzido é acolhido pelo Museu da Pessoa (SP), pela propria ABEH e pelo
Laboratério de Histdria Oral da Univille (LHO).

A metodologia utilizada foi a Histéria Oral de Vida, entendida como um conjunto
de narrativas tematicas sobre a vida das pessoas entrevistadas, aprofundadas de
acordo com os interesses da pesquisa (ALBERTI, 2004, p. 38). A investigacao conta
com um roteiro semiestruturado que privilegia a histéria de vida da/o entrevistada/o e
sua atuagdo no Ensino de Histéria em algum momento da trajetéria. Esse roteiro
funcionou como balizador para a condugdo das entrevistas, mas foi priorizada a
liberdade narrativa das/os entrevistadas/os, com o maximo de espontaneidade
possivel. A intengao foi produzir fontes narrativas néo apenas para contar a historia
do Ensino de Histéria, mas também para compreender processos formativos e
autoformativos, narrativas de identidade e como fontes para pesquisas diversas.

Vale destacar que, em fungcdo da pandemia da Covid-19 e da abrangéncia
nacional da pesquisa, algumas entrevistas foram realizadas de forma remota. Houve
atengao continua da equipe de pesquisadores quanto ao uso dessa metodologia, e
concordamos com a afirmagdo de Magalhaes e Santhiago (2020) sobre a condugao
remota das entrevistas e a necessidade de que “sejam discutidas metodologicamente
em termos de como elas impactaram o resultado do relato” (MAGALHAES;
SANTHIAGO, 2020, p. 15).

Essa foi a aposta: discutir os procedimentos metodoldgicos, registra-los e

compartilha-los em uma espécie de manual orientador para a equipe (VENERA,;

L Esta pesquisa recebeu fomento dos Editais de Chamada PuUblica FAPESC n° 38/2022 e
54/2022 e Fundo de Apoio a Pesquisa Univille, FAP.
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ANDRADE, 2022, pp. 38-39), com um subtitulo especifico para o tema: “Mediacdes e
cuidados com as entrevistas presenciais ou no contexto de uso da Tecnologia da
Informagado e Comunicagao (TIC)”. Além disso, o desenvolvimento da pesquisa foi
registrado e discutido em seminarios cientificos, cujos resultados seréo, aos poucos,
também publicados. E importante registrar que, em fungao do acolhimento do acervo
pelo Museu da Pessoa, os procedimentos metodolégicos dialogaram com a
Tecnologia Social da Memodria (2009), metodologia utilizada pelo museu.

Por suposto, essas observagdes sao apenas o contexto para este artigo, que
se centra em compreender as narrativas das/os entrevistadas/os relacionadas ao
conceito de campo. Vale registrar que entendemos o campo na perspectiva de
Bourdieu (1980, 1989), que o concebe como uma categoria tedrica delimitada pelos
valores que lhe dao sustentagcdo — valores simbdlicos construidos na dindmica social
de um grupo.

Essas/es pesquisadoras/es iniciaram encontros académicos com a finalidade
de debater e discutir suas reflexdes sobre o Ensino de Histéria como pesquisa; por
essa razao, adotamos aqui sua grafia com letras maiusculas. Os registros desses
encontros remetem a um ponto emergencial em Uberlandia, na Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), em 1993, e a um segundo, no Rio de Janeiro, na Universidade
Federal Fluminense (UFF), em 1995 (CERRI; MARTINS, 1999). Desde entao,
sistematicamente, esse grupo de pesquisadoras/es — e as redes que dele se
desdobraram — tem se reunido em eventos bianuais alternados, o ENPEH e o
PERSPECTIVAS, para compartilhar epistemologias, validar e publicar suas
produgdes de conhecimento.

Trata-se, portanto, de memodrias de pesquisadoras/es, em sua maioria
mulheres historiadoras, dissidentes no interior do campo da Histéria. Dissidentes,
porque rompem, em alguma medida, com o campo tradicional da Historia. A tese de
llka Miglio Mesquita (2008) deu conta de flagrar a producao de praticas de memoérias
e identidades manifestadas e desenvolvidas coletivamente nos féruns académicos
nacionais; de explicitar os sentidos de identidade docente protagonizados na pesquisa
e na producdo do conhecimento, difundidos nesses espacgos institucionais
académicos. Essa producao analisa as atas da ANPUH e evidencia os conflitos em

torno da emergéncia da ABEH, as resisténcias e os didlogos com o campo da
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Educacao. Vale lembrar que o primeiro Grupo de Trabalho da ANPUH com a palavra
“‘Educagédo” — Historia da Educagao — é de 1997 (GATTI JUNIOR, 2002), ou seja, o
interesse de alguns historiadores pelo tema educacional é recente. O dialogo com os
conhecimentos produzidos no campo da Historia da Educacdo esta presente nas
entrevistas realizadas nesta pesquisa e, por isso, este artigo acolhe essa evidéncia,
uma vez que esses dialogos sao balizadores dos valores que sustentam o campo do
Ensino de Histéria. Destaca-se, nesse sentido, a farta produgao sobre a Historia das
disciplinas escolares, como em Chevallard (1986), Chervel (1990) e Chartier (2005),
e sua articulagdo com os conhecimentos das ciéncias de referéncia.

Neste artigo, optou-se por uma diferenciagéo teorica para a leitura do acervo.
Embora a pesquisa se fundamente na metodologia da Historia Oral de Vida, é
importante demarcar a diferenga entre Histéria de vida e Narrativas de vida.
Concordamos com Bertaux (2016), em Le Récit de vie, ao afirmar que as duas
categorias ndo sdo sindénimas. E importante destacar que, em francés, existe a palavra
narratif, mas o autor utiliza, ndo sem intengao, o termo récit, com o sentido de “conto”
ou “relato”. Récit, portanto, € um conceito oriundo da Sociologia e n&o equivale a
Histoire de vie, conhecida no campo da Historia e tradicionalmente coletada como
Histéria Oral de Vida.

Embora o roteiro semiestruturado tenha direcionado uma compreensao da vida
— 0 que as/os entrevistadas/os sabem sobre seus antepassados, pais, avos,
sobrenome, origem, como era 0 mundo antes de seu nascimento, e como se deram
infancia, adolescéncia, juventude e os desafios atuais —, este artigo seleciona
algumas narrativas (récits) no interior desse conjunto que compde a Histéria de vida
da pessoa. Isso foi possivel porque os encaminhamentos das entrevistas privilegiaram
a espontaneidade dos relatos.

E importante destacar também que a Histdria Oral de Vida foi a metodologia
adotada com o objetivo de coletar, organizar e disponibilizar as entrevistas em um
acervo acessivel a pesquisa. Selecionamos trechos narrativos (les récits) das
entrevistas, compreendidos a luz das orientagbes de Paul Ricoeur (2010).
Concordamos com a evidéncia da relagao direta entre tempo e narrativa, proposta
pelo autor. Para captar essa compreensao nos enunciados das entrevistas, nos

apoiamos em Ricoeur (2010, p. 103), segundo o qual “narrar ja € ‘refletir sobre’ os
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acontecimentos narrados”, o que evidencia que o0 gesto de enunciagao requer um
distanciamento em relagdo ao tempo vivido e relatado no momento da enunciagao.
Ou seja, ha uma relacao direta entre tempo e narrativa. Nesse sentido, foi
operacional para a analise compreender e diferenciar “os diversos niveis temporais
provenientes da reflexividade do préprio ato configurante” (RICOEUR, 2010, p. 104).
Para tanto, este artigo esta organizado em trés subtitulos. O primeiro, intitulado
“O campo, o mundo social e outras escolhas metodolégicas”, apresenta os conceitos
— campo e mundo social —, a categoria cultura escolar e a metodologia de
compreensao das narrativas, conforme Ricoeur (2010). No subtitulo “O que as
narrativas do Ensino de Histéria nos contam?”, o texto propde uma metacompreensao
— Ou seja, a compreensdo sobre a compreensao das entrevistadas — sobre a
experiéncia de investimento na criagdo de um campo académico-cientifico para as
pesquisas em Ensino de Histdria. O texto apresenta indicios de que muitas acdes
narradas extrapolam o campo cientifico e localiza essa evidéncia na epistemologia da
Historia da Educacgédo, que aposta na escola como cultura autbnoma e dinamica. Essa
constatacao levou a proposi¢ao de atengdo ao uso do conceito de “mundo social” em
Bourdieu (2009) e Bertaux (2016). As Reflexdes provisorias destacam a valorizagdo
da pesquisa narrativa, refletem sobre as compreensdes empreendidas e salientam a
importancia do conceito de mundo social para o entendimento do campo do Ensino

de Historia.
O CAMPO, O MUNDO SOCIAL E OUTRAS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Como anunciado na introducgdo, a pesquisa a qual este artigo esta vinculado
traz o conceito de “campo” em seu titulo. Esse uso se justifica pelas memdérias
pessoais, pela leitura, especialmente, da tese de Mesquita (2008), e por uma
constatagdo: o tema ja circulava nas rodas de conversa de pesquisadoras/es do
Ensino de Historia. O uso do termo no titulo n&o foi casual, embora tenha partido de
um saber considerado “ébvio” pelo grupo, tampouco foi ingénuo.

O entendimento conceitual de campo esta fundamentado em Bourdieu (1980;
1989), que o define como uma categoria tedrica delimitada pelos valores simbdlicos

que Ihe dao sustentacdo. Tais valores sdo construidos na dindmica social de um
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grupo, em forma de jogo. Para o autor, o campo esta sempre em relagdo com o que
esta fora dele e em concorréncia entre os agentes em seu interior. Isso implica
reconhecer, ao assumir um campo, a existéncia de relagdes de forga, lutas por
dominagdo, mas também de solidariedade e partilha. Mesquita (2008) ja havia
evidenciado essas relacdes de forca no interior do campo da Histéria, assim como as
divergéncias conceituais quanto a formacao do/a professor/a de Histéria — ou seja, a
luta simbdlica em torno dos valores e critérios epistemoldgicos do campo.

Concordamos com Bourdieu (1989) quando afirma que as relagdes no interior
do campo compdéem um campo de poder, no qual grupos antagbnicos —
conservadores e inovadores — se enfrentam por meio de estratégias destinadas a
conservar ou transformar as relagdes de forca (BOURDIEU, 1989, p. 375). Esse
conceito foi operacional na pesquisa. No entanto, ao longo das entrevistas e da escuta
compreensiva, percebemos a necessidade de ampliar os estudos sobre o campo,
articulando-o com os microcosmos do mundo social em que ele se constitui.

As narrativas das/os entrevistadas/os revelam vestigios de situagdes em que a
experiéncia escolar foi decisiva para o interesse na pesquisa. Embora o foco desta
analise esteja nas experiéncias na cultura académica cientifica, estas se articulam a
historia da disciplina Histéria ensinada na Educacao Basica — ou seja, a cultura
escolar. Tal dado reforga os apontamentos de Dominique Julia (2001), segundo os
quais a compreensao da cultura escolar deve ser articulada ao conjunto de outras

culturas contemporaneas. Nas palavras do autor:

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagao) (JULIA, 2001, p. 10).

Compreender as memorias do campo académico do Ensino de Histoéria implica
assumir essa articulagcédo, que se evidencia tanto na intimidade com a cultura escolar
quanto na vida politica das entrevistadas. A produgao bibliografica no campo da

Histdria da Educacao ofereceu importantes chaves de leitura para as narrativas,
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especialmente os estudos que identificam as disciplinas escolares como lécus
privilegiado da cultura escolar.

Anne-Marie Chartier (2005) destaca a intrinseca relagdo entre uma
racionalidade ensinada e a hierarquia de sentidos culturais. Para ela, “o discurso
tedrico determina perfeitamente a hierarquia das importancias e a ordem das razoes:
ciéncia dos espacos construidos” (CHARTIER, 2005, p. 23). Ainda que a autora
reconheca a disjuncao entre essa racionalidade e as praticas sociais — muitas vezes
justificadas por légicas inconscientes —, € justamente na tensao discursiva entre
culturas diversas que se estabelecem as praticas docentes.

Nessa perspectiva, o saber cientifico confere legitimidade as disciplinas e
atribui aos saberes escolares um status inferior. Historicamente, a escola tem sido
concebida como espaco de recepgao e reproducao do conhecimento externo, sendo
sua eficacia medida pela capacidade de transposi¢cdo. Yves Chevallard (1982), ao
discutir essa pratica de transposicdo didatica, reconhece diversos agentes
(educadores, autores de livros didaticos, técnicos educacionais, familias) como
mediadores dos saberes académicos. Para ele, uma “boa didatica” deveria minimizar
a distancia entre producgao cientifica e ensino, criando instrumentos adequados para
sua traducao a escola.

Em contraponto, André Chervel (1990) defende a escola como lugar de
producdo de conhecimento préprio, no interior da cultura escolar. A histéria das
disciplinas escolares reposiciona a escola como entidade epistemoldgica
relativamente autbnoma, centro das relagdes de poder simbdlico e cultural. A
hierarquizacédo dos saberes tem conotagdes sociais e politicas mais amplas que os
limites epistemoldgicos e impacta diretamente as concepg¢des de escola, ensino,
aprendizagem e docéncia.

A Histéria do Ensino de Historia, por sua vez, evidencia a superagdo do
modeloda transposicao didatica. Circe Bittencourt (2008) identifica, nos curriculos
escolares, a presenca insistente da racionalidade do tempo histérico linear —
estruturado pelas “ldades” (Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea) — como
um marcador hierarquico das culturas. Essa mesma racionalidade também se

reproduz na formacéo inicial de professores de Histéria (MONTEIRO, 2007).
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Em defesa de outro modelo, Ana Maria Monteiro (2007, pp. 107-109), em
dialogo com Moniot, propde a “interpelagao didatica”: tratar a Histéria como ciéncia de
referéncia para a disciplina escolar, reconhecendo seus objetivos distintos. Para ela,
ha um “codigo disciplinar’ que deve ser revisitado sempre que a dindmica da cultura
escolar o exigir — sendo a sala de aula o espago onde essa interpelagao se efetiva.

Essa articulacao entre Ensino de Historia e cultura escolar foi decisiva para
verticalizar o conceito de campo: nao apenas em sua fungao de estrutura simbdlica e
relacional de poder, mas também como espaco de producdo compartilhada de valores
e epistemologias.

Dessa forma, ampliamos os estudos do conceito de campo em Bourdieu
(1992), Becker (1986) e Bertaux (2016), estendendo o debate para os mundos sociais
— setores de atividade compostos por todos os que deles participam,
independentemente de sua posi¢ao hierarquica. Daniel Bertaux (2016) explica os
mundos sociais a partir de trés escalas: o macrocosmo global, o mesocosmo nacional
e o0s microcosmos locais. Na perspectiva etnossociologica, as logicas dos
mesocosmos atuam dentro dos microcosmos.

No nosso caso, as entrevistas revelam um mundo social do Ensino de Histéria
composto por multiplos microcosmos: escolas, salas de aula, politicas curriculares da
Educacao Basica, politicas de formagao docente, o campo cientifico da Histdria, o
campo do Ensino de Histéria, o campo da Educacao, entre outros. Estudar apenas
um deles implicaria o risco da supergeneralizagdo. Para evita-la, Bertaux (2016)
defende a ampliagdo das fontes de informacdo e o uso das narrativas como
instrumentos principais. Como afirma: “[...] les récits de vie apportent des informations
d’une tout autre nature, et irremplacables” (BERTAUX, 2016, p. 22).

Os campos sdao microcosmos relativamente autbnomos no interior do mundo
social, compostos por agentes que compartiiham de um mesmo habitus. O campo
corporifica o habitus que, por sua vez, constitui o campo (BOURDIEU, 1992, pp. 102—-
103).

Para compreender esse habitus — como “memdria corporificada”, conforme
Bergson (1999) —, foi util diferenciar os tempos verbais nos enunciados das
entrevistas, conforme propde Ricoeur (2010). Enquanto as narrativas utilizam

predominantemente os tempos passados (pretérito perfeito, imperfeito, mais-que
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perfeito ou, raramente, o prospectivo), o discurso tende ao tempo presente e
futuro. Apesar de conectados, distinguir narrativa e discurso como conceitos distintos
agugou a escuta e ajudou a compreender o que foi dito e de que memdria se trata.

Neste artigo, recortamos apenas as narrativas (récits), que evidenciaram os
limites do conceito de campo (restrito as relagdes de forga) para caracterizar praticas
no Ensino de Histéria. Essa discussao sera desenvolvida no préximo subtitulo.

Essas foram algumas das categorias tedricas mobilizadas ao longo da pesquisa
e que balizam este artigo. Para este momento, selecionamos cinco (5) das dez (10)
entrevistas ja transcritas e em fase de finalizagdo no acervo. Essas entrevistas trazem
narrativas sobre os primeiros investimentos na criagdo de um espaco de partilha das
experiéncias de pesquisa em Ensino de Histéria. Buscamos realizar uma
metacompreensao dessas narrativas — isto €, compreender como as entrevistadas

compreenderam aquela experiéncia.
O QUE AS NARRATIVAS DE VIDA NOS CONTAM?

Tomamos como ponto de partida as narrativas relativas as primeiras
experiéncias de producéao e formagao no Ensino de Histéria, como evidéncia de que
ja havia, naquele momento, um interesse em sistematizar conhecimentos sobre a
escola no interior do campo da Histéria. Um marco relevante é a defesa da tese da
professora Selva Guimaraes, intitulada “O ensino de Histéria: uma pratica que
ultrapassa os muros da escola publica”, apresentada em 1985, no Programa de Pés

Graduacgao em Historia Social da USP, sob orientagdo do professor Marcos
Silva. Trata-se da primeira tese cuja tematica central foi o Ensino de Historia no
ambito do campo historiografico.

O que sabemos, pelas narrativas das entrevistadas, € que a tese da professora

Selva foi considerada, a época, uma raridade no campo da Historia.

Meu projeto foi aprovado, em Ensino de Histéria, com o Marcos Silva
[...] alguns colegas falaram, olha, pode ser que ndo aceite. Eu falei,
ndo, mas eu ndo queria ir para a Educacao, eu queria ir para a Histéria,
porque eu quero complementar a minha formagdo na Histéria. Eu
quero fazer Histéria. E aceitou, gracas a Deus. (FONSECA;
ANDRADE; VENERA, 2022, pp. 31-32)
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Ndo era comum — e ainda n&o é, salvo raras excegdes — a producao
académica e cientifica em Ensino de Histéria no campo da Histéria. Existia uma
incerteza quanto a legitimidade desse objeto de pesquisa. A professora Selva
Guimaraes relata: “Mas eu fiquei assim, temerosa. Mas o Marcos Silva teve interesse
no meu projeto. Eu n&o o conhecia pessoalmente. Eu o conheci na banca de entrevista
la” (FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p. 34).

A tese da professora Circe Maria Fernandes Bittencourt, defendida quase uma
década depois, também se insere nesse conjunto de exce¢des. Nas palavras da
professora Selva: “Ela foi orientanda de Emilia Viotti, a dissertagdo dela foi em
Historia” (FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p. 32).

No doutorado, a professora Circe foi orientada por Raquel Glezer e defendeu,
em 1993, no Programa de Pés-Graduagédo em Histéria Social da USP, a tese intitulada
“Livro didatico e conhecimento historico: uma histéria do saber escolar”. Ainda assim,
segundo a memoéria da professora Selva, o vinculo afetivo e intelectual com a
professora Emilia Viotti parece ter sido marcante, sendo rememorado de forma
entrelagada a trajetéria da professora Circe.

Essas narrativas revelam a emergéncia de um grupo de pesquisadoras e
pesquisadores no interior da ANPUH — e, portanto, no campo da Histéria — que
compartilhava um objeto de estudo distinto daquele predominante entre os
historiadores: o Ensino de Historia. A presenga desse objeto distinto pode indicar a
constituicdo de habitus diferenciados, o que implica a produgao de critérios e valores
préprios, em descompasso com aqueles dominantes no campo.

E importante lembrar, com Bourdieu (1984, p. 135), que um campo se constitui
em torno de objetos universalizaveis, ou seja, reconhecidos e legitimados por seus
agentes. Nas narrativas analisadas, observa-se que o Ensino de Historia comegou a
se delinear como objeto de pesquisa, embora ndo tenha sido validado amplamente.
Ao contrario, tratava-se de um objeto reconhecido e partilhado apenas por um grupo
especifico. A professora Selva sintetiza esse momento ao afirmar: “Desde oitenta e
oito, esse objeto [ensino] vai se transformar num objeto de um campo. Entéo, gragas
a esse objeto e a essa aventura de vida, esse objeto se transformou num campo de
estudo” (FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p. 35).
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O habitus que estrutura o campo se materializa nos préprios corpos das/os
agentes em agao — em praticas sociais que geram efeitos e desdobramentos. No
entanto, como alerta Bourdieu (1984), € um equivoco interpretar o valor de um produto
apenas a partir das condi¢des de sua produgdo. Assim, ndo se deve afirmar que as
primeiras teses e publicagdes em Ensino de Historia foram significativas unicamente
por terem sido produzidas no interior do campo da Historia ou por representarem uma
excecao.

Mais relevante do que as condigcdes de sua producio € o processo coletivo de
construgdo de uma comunidade epistémica emergente, como enfatiza a professora
Circe. Em seu depoimento, ela destaca o papel das trocas e aprendizados nessa
comunidade em formagao, reconhecendo a pratica na escola como l6cus privilegiado

de elaboracao dos problemas de pesquisa.

[...] a propria Emilia [Viotti], por exemplo, ela sempre me incentivou a
fazer essa pesquisa na area de ensino, porque ela foi professora do
Colégio de Aplicagédo, ela tem textos sobre o Ensino de Histéria, ela
escrevia sobre o Ensino de Histdria, o uso de documentos na sala de
aula, antes dela ser professora da, do departamento de Histéria. Entao,
séo professores que tem uma vivéncia, com a area de ensino, que se
tornam historiadores e vao participar da ANPUH. (BITTENCOURT;
ANDRADE; WANDERLEY; CAVALCANTI; NICOLAU 2022, p. 78)

Seus habitus, forjados nas experiéncias concretas em sala de aula, destoaram
dos valores e praticas universalizaveis do campo da Historia, tais como: orientar teses
e dissertagdes na area de Ensino de Histéria — como faziam o professor Marcos Silva,
a professora Raquel Glezer e a professora Emilia Viotti —, propor a criagéo de Grupos
de Trabalho sobre Ensino de Histéria no interior da ANPUH, ou ainda organizar
eventos académico-cientificos voltados a essa tematica, que inicialmente se
desenvolvia a margem das agendas consagradas do campo.

Essas praticas, inicialmente periféricas, apontam para a constituicdo de um
subcampo ou, no minimo, de uma clivagem interna no campo da Historia, marcada
pela incorporagdo da experiéncia docente como elemento estruturante da trajetéria
académica. Algumas das entrevistadas destacam justamente a atuagdo como
professoras na Educacao Basica como um diferencial na sua formacéo intelectual e

na constituicdo de seus objetos de pesquisa. E o caso da professora Joana Neves,
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que identifica sua vivéncia como docente na rede basica de ensino como elemento

formador decisivo para sua trajetéria como pesquisadora.

Olha, a minha relagdo com a Educagdo Basica me definiu

profissionalmente. [...] Eu diria que toda pedagogia com a qual eu me
relacionei, todas as questdes de ensino que eu tive a oportunidade de
discutir e elaborar, ttm a ver com meu trabalho vocacional, que era um
trabalho feito na Educacéo Basica (NEVES; ANDRADE; SILVA 2022,

p. 16)

Observou-se que as compreensdes sobre as concepgdes de Educacgéao e de

Histdria, expressas nas narrativas, estavam também profundamente imbricadas com

o campo da militdncia politica. Para varias dessas agentes, o Ensino de Histéria

representou uma aposta politica, assumida como pratica intelectual e compromisso

ético. A professora Silma, por exemplo, afirma que suas inquietacdes de pesquisa

emergiram diretamente das experiéncias em sala de aula, mas também relata as

tensdes e relagbes de forca que atravessavam o campo politico. Em sua narrativa,

evidencia-se a complexidade da cultura escolar, tal como ja apontado por Dominique

Julia (2001), ao destacar que as culturas escolares ndo sdo homogéneas, mas sim

espacos em que diferentes culturas se interconectam, se confrontam e se

retroalimentam. Nas palavras da professora Silma:

[...] um grande debate em torno da luta pelo fim da ditadura militar.
Entao, os professores de Histéria acabaram se envolvendo muito, mas
a gente tanto se envolveu no campo da discusséo politica, da luta pelo
fim da ditadura militar, como também nds nos envolvemos na
discussdo bastante profunda sobre a necessidade das mudangas na
educacgdo. Queriamos uma transformacdo na educacao brasileira.
(NUNES; ANDRADE, SILVA; NICOLINI, 2022, p. 21)

Outro relato da professora Selva mostra como os embates sobre as politicas

de curriculo eram protagonizados por elas em dialogo com o campo da politica. No

caso especifico do estado de Minas Gerais, ela diz:

E o grupo que fez a reforma curricular era um grupo marxista ortodoxo.
Aqui, era o pessoal do partiddo. E fizeram s6 organizado pelos meios
de producgéo. Isso deu muita briga aqui também. Nés queriamos rever,
rever, e ai o Laboratério de Ensino de Histéria, que ja eram outros
colegas que estavam la, teve uma luta muito bacana, muito boa
também para rever a proposta, a mudanga curricular de histéria
(FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p. 21)
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As entrevistadas lembraram da atuacdo da professora Circe Bittencourt na
criagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), cuja discussao inicial ocorreu
no interior do grupo de pesquisadoras/es que investigava o Ensino de Historia: “[...] E
€ nesse evento, por exemplo, que surge a primeira discussdo dos parametros
curriculares nacionais, que depois a professora Circe vai coordenar em Brasilia”
(SILVA; VENERA; VENERA, 2022, p. 38). As conexdes estabelecidas por essas/es
pesquisadoras/es, embora nao estivessem completamente dissociadas dos valores
compartilhados na Teoria da Histéria — como a concepgido de uma Historia voltada
para a libertagao dos sujeitos e com fung¢ao social no cotidiano —, produziam habitus
progressivamente incompativeis com os dos demais agentes atuantes no campo da
Histdria. A partir de suas praticas, essas/es pesquisadoras/es elaboraram uma
epistemologia prépria, sustentada por experiéncias pedagogicas, politicas e
académicas que tensionavam os valores hegemonicos no campo.

Nesse contexto, a professora Joana Neves recorda a criagcdo do Grupo de
Trabalho “Educacao e Ensino de Histéria”, no ambito da ANPUH, como uma forma de
instituir um espacgo de partilha e reconhecimento coletivo. Tal grupo representou uma
tentativa concreta de afirmar e consolidar o Ensino de Histéria como campo legitimo

de investigacao no interior da historiografia.

No6s criamos, dentro da ANPUH, um GT de ensino de histéria. Um
grupo de trabalho sobre o ensino de historia, o GTPE, nucleo de
trabalho de pesquisa e ensino de historia. Comegou com a Circe, Elza
trabalhava muito, a Déa, a Raquel Gleizer, a Katia Abud, eu a Ernesta
Zamboni, nos integramos neste grupo, que se destinava a discutir e
pesquisar o ensino de histdria dentro da ANPUH (NEVES; ANDRADE;
SILVA, 2022, p. 28).

Um grupo de pesquisadoras tensionava o campo da Histéria ao reivindicar
espacos de discussdo e a inclusdo da tematica do Ensino de Historia como objeto
legitimo de pesquisa. As narrativas das/os entrevistadas/os evidenciam a formacgao
de uma significativa rede de pesquisadoras/es, cuja constituicdo foi sendo
mencionada por diferentes participantes. A professora Silma (2022, p. 13) relata seu
ingresso nesse campo, descrevendo como passou a conhecer seus pares e dando
dimensdo de como essa rede se expandia por meio de orientacbes académicas,

participacdo em bancas e colaboragdes institucionais.
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nas minhas pesquisas, eu acabei descobrindo algumas pessoas que
ja trabalhavam com o Ensino de Histéria. Conheci a Katia Abud,
Ernesta Zamboni, que foi minha orientadora, o Marcos Silva, enfim.
Conheci o pessoal desse campo. E convidei Ernesta para minha banca
(NUNES; ANDRADE; SILVA; NICOLINI, 2022, p. 13).

A professora Selva relembra a partilha das poucas bibliografias disponiveis
sobre o Ensino de Histdria, que circulavam entre os integrantes dessa rede ainda em
formacao: “tinha a bibliografia. A bibliografia tinha o Repensando a Histéria, tinha a
Elza Nadai, Déia Fenelon, tinha muita coisa da Elza Nadai e Déia Fenelon”
(FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p. 28). A professora Joana Neves (2022)
confirma a centralidade dessas mesmas referéncias, demonstrando o
compartilhamento de um repertério tedérico comum entre os pesquisadores que

compunham essa rede emergente.

Selva Guimaraes, que é assim, de uma importancia fundamental na
discussdo do Ensino de Histéria. E num certo sentido foi implantado
pela Elza Nadai, a preocupagao com o ensino de histéria como uma
area de pesquisa. Uma area que tem tematica, que é objeto de
pesquisa, que foi a Elza Nadai, quando era professora de pratica de
ensino de histéria na USP, num seminario ela estabeleceu isso. Muito
seguida pelo trabalho da Circe Bittencourt, que é alguém muito
importante nessa area. A Katia Abud, a Raquel Gleizer, que o... como
€ 0 nome do rapaz, meu Deus? Dantas? Nao, olha, outro dia eu vi o
nome dele é... um professor da USP também, que era dedicado ao
ensino, a questédo do ensino. (NEVES; ANDRADE; SILVA, 2022, p.13)

Ao assumirmos o conceito de campo, partimos do pressuposto de que
encontrariamos relagoes de forga e lutas simbdlicas, conforme ja indicado no subtitulo
anterior. Mesquita (2008) havia evidenciado essas disputas no interior do campo da
Histdria, destacando suas divergéncias conceituais e os critérios epistemoldgicos em
disputa. E, em alguma medida, essa hipotese se confirmou. A professora Circe relata
os espacos que foram sendo abertos no campo da Histdria, seja por meio da aceitacéao
de algumas teses — como a dela e a da professora Selva —, seja pelas publicagdes
apoiadas pela ANPUH. Tratava-se do jogo sendo jogado dentro do campo, com todas
as caracteristicas descritas por Bourdieu. No caso da professora Circe, percebemos
sua defesa da presencga do Ensino de Histéria no interior do campo da Histdria: “mas
os historiadores, eles tém que estar junto com a gente. E a ANPUH favorecia esse
encontro” (BITTENCOURT; ANDRADE; WANDERLEY; CAVALCANTI; NICOLAU,
2022, p. 106).
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Ela fala desse jogo simbdlico travado no interior do campo, onde havia espacgo
para o exercicio das relagcbes de poder — ainda que por vezes antagOnicas —
sustentado por critérios cientificos compartilhados e por espagos de partilha. Observa
se que havia uma produgéao epistemolégica sendo construida em torno do Ensino de
Histéria: “Eu lembro que o Marcos Silva organizou aquele [livro] Repensar, acho que
chamava, Repensando Histdria, ndo sei, uma das primeiras obras assim que vai falar
de Ensino de Histéria produzida pela ANPUH” (BITTENCOURT et al., 2022, p. 78).

Esse fenbmeno, no entanto, ndo se restringia 8 ANPUH-SP; ele se expandia
também na ANPUH-RJ. Cabe lembrar que a centralidade do Ensino de Histéria na
regido Sudeste era compativel com uma tendéncia mais ampla da producgao cientifica
nacional, ainda que com algumas excegdes notaveis, como o caso da Universidade
de Brasilia (UnB).

[...] e no Rio de Janeiro também, que vai, ndo sei se €, a ANPUH no
Rio de Janeiro nao sei se ela era muito ligada ao ensino, a de Sao
Paulo sempre foi muito ligada, mais do que eu acho que, inicialmente,
néo é. [...] Ah, chama Histdrias do ensino de Historia no Brasil, do limar
Rohloff. O llmar foi uma pessoa muito importante também para o
ensino, nesses primordios do ensino de histéria no Rio de Janeiro.
Entdo, ai essas ANPUH's, de qualquer maneira, ajudavam na
produgao desses primeiros livros da area de ensino, primeiras
producbes da area de ensino, eles divulgavam tanto na publicagdo da
revista, na revista de Histéria. E as ANPUH's nesse momento elas
foram importantes nesse processo de divulgagdo. Ah... e, eu me
lembro, quando eu comecei a fazer, por exemplo, a questdo dos
eventos. (BITTENCOURT; ANDRADE; WANDERLEY; CAVALCANTI;
NICOLAU 2022, 2022, p. 78).

Para Bourdieu, todos os agentes atuantes em um campo partilham interesses
fundamentais em comum, e a luta entre eles é balizada por uma concordéancia implicita
sobre 0 que merece ser disputado — ainda que atuem como antagonistas.

No entanto, o que compreendemos a partir das narrativas analisadas é que,
para além das posigdes antagbnicas, as trocas de solidariedade e partilha foram se
esgargcando a medida que determinados habitus deixaram de ser possiveis de serem
praticados, justamente quando a rede de pesquisadoras crescia e se fortalecia. O
diadlogo passou a se mostrar mais fecundo no campo da Educagao, especialmente

com os agentes da Historia da Educacao — notadamente aqueles comprometidos com
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a valorizagdo da cultura escolar e com o reconhecimento do protagonismo das
disciplinas escolares no interior dessa cultura.

Esse valor simbdlico tornou-se inegociavel dentro do campo da Histéria,
revelando um antagonismo estrutural que acabou por inviabilizar o dialogo entre os
antigos agentes — tradicionalmente vinculados aos Departamentos de Educagéo das
universidades — e 0s novos, que se multiplicavam como ex-orientandos e egressos
dos Programas de Pés-Graduagao no campo da Educacao.

Essa rede em expansido no campo da Educagao € mencionada nas narrativas

da professora Selva:

[...] em todas as Faculdades de Educagdo, em quase todas, nds
tinhamos nucleos muito fortes de... NO0s comegamos a constituir isso
nas Faculdades de Educacdo. Entdo, vocé tinha o pessoal da UFF,
vocé tinha da Faculdade de Educacéo da USP [...] As caracteristicas
do pessoal que foi entrando de concurso na Faculdade de Educagao
da USP, na Unicamp, nés tinhamos um nucleo forte na Unicamp, que
veio com a Dulce, com a Ernesta, com a Carolina. Ai depois veio o
pessoal Parana, com a Dolinha e com a Tania, em Londrina, em ljui,
Rio Grande do Sul. Entdo, os programas de poés-graduagao na
Educacado comegaram a instituir grupos de pesquisa, e a maioria dos
pesquisadores, em Ensino de Histdria, foi formada na Educacéo. [...]
Por pessoas, no Rio de Janeiro, a Ana Monteiro, a UFF, o pessoal da
UFF. Com raras excegodes, nds tinhamos pessoas da Histéria que
trabalhavam nos departamentos de Histéria. (FONSECA; ANDRADE;
VENERA, 2022, p. 61)

Diferentemente das professoras Circe Bittencourt, Emilia Viotti, Déa Fenelon, e
dos professores Marcos Silva e Raquel Glezer, por exemplo, a professora Selva
Guimaraes ja se efetivou na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) no campo da

Educacao, assim como Ernesta Zamboni, Maria Carolina Galzerano, entre
outras. Embora as leituras, os estudos e as reflexdes dessas pesquisadoras
mantivessem vinculos epistemolégicos com o campo da Histéoria — como se
depreende de seus relatos — havia, da parte delas, uma intencdo clara de
permanecerem no campo da Histéria. Contudo, as demandas e especificidades de
seu objeto de pesquisa — o Ensino de Histdria — as impeliam a estabelecer dialogos
mais proficuos com o campo da Educacao, como afirmou a professora Selva ao relatar
a partilha de leituras oriundas da Historia da Educagéao.

Tratava-se de historiadoras e historiadores que se reconheciam nas mesmas

tensbes presentes no campo: 0 ndo reconhecimento do objeto de pesquisa e o0s
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espacos restritos de partilha, didlogo e publicagdo. Selva rememora: “O Marcos morou
na Franca e estudou na Franga um ano, dois anos, assim como a Circe também foi
para a Franca. A Circe foi para a Franga, trouxe todas essas leituras de Chervel,
Chevallard para n6s aqui da Educagéo” (FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p.
61).

E na valorizacdo da cultura escolar que parece emergir o Ensino de Histéria
como um campo de pesquisa especifico. Esse aspecto constitui um ponto de atrito
central na possivel consolidacdo do Ensino de Historia como campo cientifico
autbnomo, uma vez que revela um desacordo estrutural em relacdo aos habitus
predominantes no campo da Historia.

A defesa do protagonismo do Ensino de Historia aparece como um consenso
nas entrevistas realizadas e € interpretada como um ponto de dissonancia em relagao
aos habitus hegemodnicos da Histéria. Compreendemos que as disposigdes
engendradas entre os agentes — dado o dinamismo do campo — provocaram efeitos
de deslocamento (hystérésis) e uma crescente incompatibilidade na partilha minima
de habitus, em relagdo ao momento histérico das posi¢ées no campo (BOURDIEU,
1984, p. 135).

Constata-se, nas narrativas, um entendimento de que ha uma espécie de
“retardo” do campo da Histéria em absorver investigagdes voltadas as demandas da
cultura escolar — microcosmo em que atua a maior parte dos egressos dos cursos de
Histdria no Brasil, e articulado ao mesocosmo das politicas publicas.

Algumas entrevistas trazem trechos bastante explicitos sobre a forma como
essas agentes compreendem a configuragdo do campo da Historia. A professora

Silma afirma:

[...] embora a ANPUH n3o tivesse ainda, ela nao tinha uma
preocupacao especifica com o ensino de Histdria. [...] Eu nem falava
em pesquisa ainda, porque na minha formag¢ao académica, formagao
de professora de Histéria, ndo tinha essa conversa de formar
pesquisador (NUNES; ANDRADE, SILVA; NICOLINI, 2022, p. 21).

Nas palavras da professora Selva, ainda que tivesse apostado a formacéo no
campo da Histéria, atuou profissionalmente sempre no campo da Educacao: "A

Histéria nunca deu espaco para a Educacdo. Tanto que naquele famoso livro,
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Dominios da Historia, nao tem Educagao e nem Ensino. E a Educacgéao abriu espaco
para o Ensino de Histdria” (FONSECA; ANDRADE; VENERA, 2022, p. 57).

O professor Marcos Silva (SILVA; VENERA; VENERA, 2022, p. 12) lembrou
que a ANPUH pouco se abriu para a inclusdo dos professores de Historia da Educagao

Basica:

Os professores da rede podiam assistir aos encontros, mas nao
podiam apresentar trabalhos de pesquisa. Havia uma discussao dentro
da associagdo, a principal lideranga dessa discussdo era a Déa
Fenelon, no sentido de que a associacdo devia mudar os estatutos e
aceitar os professores da rede como... como socios, membros, com
direito a apresentar comunicagbes de pesquisa.

Nossa compreensao aponta para a evidéncia de pontos inegociaveis para esse
grupo de pesquisadoras: a valorizagéo da cultura escolar em detrimento da hierarquia
entre os conhecimentos académico-cientificos e os saberes produzidos na escola; a
permanéncia da transposi¢ao didatica como um antigo habitus, mantido por efeito de
hystérésis; e a constante e vigilante atuagao politica, especialmente em sua dimensé&o
mesocésmica. Esses elementos tensionaram o campo da Histéria em momentos
chave — como quando pesquisadores da area se propuseram a elaborar curriculos
escolares sem terem previamente investigado o Ensino de Histéria como objeto, como
no caso da Proposta Curricular de Sao Paulo, produzida por historiadores da
Unicamp. Tal proposta foi organizada com base em uma linearidade temporal e na
|6gica quadripartida de tradicao francesa, ja amplamente refutada pelas pesquisas no
campo do Ensino de Histéria.

Outro exemplo foi a atuagdo da ANPUH, em 2002, ao apresentar uma proposta
de Diretrizes para a Formacao de Professores em contraposi¢cao aquela apresentada
anteriormente pelo MEC, a qual propunha a separagao entre as habilitacbes de
Licenciatura e Bacharelado e “ndo mencionava a palavra docéncia em nenhum
momento [...] Porque o que nds temos? Uma diretriz conteudista” (FONSECA,;
ANDRADE; VENERA, 2022, p. 60). Ainda que os fundamentos da Teoria da Histéria
refutem, em principio, a linearidade do tempo historico, esses argumentos nao
orientaram de modo significativo a agéo politico-pedagdgica dessas politicas

curriculares.
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Ao contrario, foram as experiéncias dessas/es agentes no contexto escolar, na
militncia politica e nas producdes bibliograficas no campo da Histéria da Educacgao
que conferiram complexidade tanto ao conhecimento histérico consolidado quanto as
respostas possiveis aos desafios contemporaneos. Tais experiéncias também
impulsionaram criagdes experimentais em torno das melhorias curriculares para o
Ensino de Historia. Percebe-se, nesse processo, um distanciamento crescente em
relacao aquilo que o campo da Histdria reconhecia como digno de disputa.

A professora Selva pondera que o avanco do Ensino de Histdria dentro do
campo da Historia, ainda que de forma parcial, pode ser atribuido a criagdo dos
Programas de Pés-Graduagéao Profissionais (como o ProfHistéria), mesmo que estes
nao integrem o stricto sensu académico tradicional. Ela também destaca a relevancia
das agentes formadas nos PPGs em Educagdo que, hoje, constroem parcerias
substantivas no campo da Historia, reafirmando o protagonismo do Ensino de Historia

e sua legitimidade como objeto cientifico préprio.

[...] nés tivemos, nas Faculdades de Educacgéo, na década de oitenta e
noventa, a formacdo desses grupos. E estes grupos formaram uma
geracdo de pesquisadores, que hoje sdo formadores. O que
impulsionou a pesquisa em Ensino de Histéria nos Departamentos de
Histoéria? Esta impulsionando. O ProfHistéria € um divisor de aguas.
[...] Acho que o GT da ANPUH, de Ensino de Histéria, contribuiu muito.
[...] Mas, quem passou e quem formou pesquisadores de Ensino de
Histoéria nos anos oitenta e noventa foi a Educagdo. (FONSECA,;
ANDRADE; VENERA, 2022, p. 61)

Por todas as evidéncias apresentadas, propomos compreender o Ensino de
Histéria no Brasil como um mundo social. Nesse mundo, é possivel identificar um
mesocosmo representado pelas politicas curriculares, diretrizes de formacéao, debates
publicos e legislagdes especificas. Em especial, o campo da Pesquisa em Ensino de
Histéria se configura como um microcosmo particular, que se inter-relaciona com
outros microcosmos — especialmente com o da escola, com a vida politica e até com

o préprio campo disciplinar da Historia.
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Reflexdes provisérias

Concordamos com a afirmacgao de Bertaux (2016) de que as narrativas de vida
sdo fontes essenciais para a investigagcdo de um mundo social. Essas narrativas
revelam detalhes, tensdes e compreensdes singulares construidas pelos préprios
protagonistas sobre suas trajetorias e experiéncias. Nao se trata, evidentemente, de
tomar esses testemunhos como verdades absolutas ou conferir-lhnes um valor
testemunhal incontestavel; antes, reconhecemos que essas fontes oferecem a
investigacao indicios e interpretagdes que dificimente seriam acessadas por outros
meios.

Assim, a pesquisa que sustenta este artigo indicou alguns caminhos de
compreensao que aqui reunimos, embora ndo se esgote em si mesma. Ao ser
compartilhada em acervos como o do Museu da Pessoa (SP), da ABEH e do
Laboratério de Histoéria Oral (LHO/Univille), torna-se publica e acessivel, permitindo
que esse conjunto de memorias contribua para a elucidac&o de aspectos ainda pouco
explorados da Histoéria do Ensino de Histéria no Brasil.

As narrativas analisadas revelam avangos significativos nas pesquisas que
articulam o Ensino de Histéria as praticas pedagdgicas concretas de suas agentes.
Destacam, ainda, a centralidade da escola como um espacgo de produgao de saber —
com uma cultura prépria —, e ndo apenas como um locus de aplicacdo dos
conhecimentos cientificos produzidos na universidade. E nessa pratica cotidiana que
se delineia uma epistemologia do campo da pesquisa em Ensino de Histéria: uma
epistemologia que s6 pode existir em movimento, retroalimentada pelo dialogo entre
0s sujeitos dos trés microcosmos que a compdem — a escola, a pesquisa e a politica.

Com isso, afirmamos que a pesquisa em Ensino de Historia deve sim ser
reconhecida como um campo, mas compreendido dentro dessa dindmica mais ampla,
que ultrapassa os limites dos laboratérios e gabinetes universitarios. Trata-se de um
campo que existe e se constitui no interior de um mundo social, no qual a producao
de conhecimento se da em interagdes organicas com os contextos da pratica escolar
e da politica educacional.

Esse modo de fazer pesquisa — indissociavel da pratica docente — se apresenta

quase amalgamado a um universo que nao é exclusivamente cientifico. Em outras
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palavras, ele reforgca a concepgao de escola ndo como lugar de aplicacao do saber
académico, tampouco como mero objeto de investigacdo, mas como uma cultura viva,
que produz um tipo de conhecimento proprio: o conhecimento historico escolar. Esse,
por sua vez, exige a formagdo de professoras e professores com identidades

profissionais especificas e distintas da formacao voltada ao bacharelado em Histdria.
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