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RESUMO: Neste artigo, investigamos as
contribuicbes da Programacgédo de Ensino,
campo da Analise Comportamental, para
pensar o curriculo e a Educacao Histérica
escolar de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), numa perspectiva
inclusiva. O percurso desta investigagao
parte do cenario de estudos sobre o
curriculo, no qual analisamos as discussoes
em torno do curriculo da disciplina de
Histéria e das politicas publicas
educacionais para a inclusao de alunos com
TEA. Destacamos aspectos
epistemoldégicos e filoséficos discutidos pela
area de Educacdo Histérica. Abordamos
alguns marcos do desenvolvimento da
Analise do Comportamento, seus principios
epistemolégicos e consideragdes sobre a
Educacao. Discutimos a interface entre as
areas de Programacdo de Ensino,
Educacao Histérica, Curriculo e Inclusdo de
estudantes com TEA. Concluimos com a
proposicdo  de um conjunto  de
comportamentos-objetivo de aprendizagem
que defendemos ser basilar para pensar
inclusao curricular, na Educacao Histodrica,
de alunos com TEA. Nossa proposigao tem
em vista que a producédo de conhecimento
histérico deve partir de reflexdes filosdficas
e epistemoldgicas acerca desse
conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Programacao de
ensino; Educacéao Histdrica; Inclusao.

ABSTRACT: In this article, we explore the
contributions of Programmed Learning, a
field within Behaviorism, to the development
of the curriculum and History Education for
students with Autism Spectrum Disorder
(ASD) from an inclusive perspective. Our
investigation begins with a review of existing
studies on the curriculum, through which we
analyze discussions related to the History
curriculum and public educational policies
aimed at including students with ASD. We
highlight the epistemological and
philosophical aspects that are central to the
field of History Education. Additionally, we
discuss key milestones in the development
of  Behaviorism, its epistemological
principles, and its implications for education.
We examine the connections between
Programmed Learning, History Education,
Curriculum, and the inclusion of students
with ASD. Finally, we propose a set of target
learning behaviors that we believe are
essential for fostering curricular inclusion in
History Education for students with ASD.
Our proposal emphasizes that the
production of historical knowledge should
be grounded in philosophical and
epistemological reflections on  that
knowledge.

KEYWORDS: Programmed
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INTRODUCAO

Recentemente, o curriculo escolar e as politicas publicas a ele relacionadas
voltaram a figurar no centro de debates com a elaboracdo e a homologacao do
Parecer CNE/CP n.°50 (BRASIL, 2023). Esse documento, elaborado pelo Conselho
Nacional de Educacao, trata das orientacdes para o atendimento de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em relagdo ao curriculo, o documento orienta que sejam tomadas medidas
para que estudantes com TEA tenham acesso a ele, de modo a adequa-lo as suas
especificidades. A principal agado apresentada para a adequacdo do curriculo é a
elaboracédo de um Plano Educacional Individualizado (PEI), que consiste num plano,
elaborado por diferentes profissionais que, entre outras fung¢des, adapta o curriculo
vigente para a realidade dos respectivos alunos com TEA, suas necessidades,
habilidades e dificuldades.

Esse cenario tem suscitado reflexdes sobre a qualidade da educacgao
oferecida a alunos com TEA e sobre quais seriam os melhores caminhos,
metodologias e teorias que poderiam orientar sua inclusdo. Em vista disso, este texto
pretende apresentar possiveis contribuicdes das areas de Programagéo de Ensino e
de Educacéo Histérica para as questdes situadas na fronteira entre inclus&o, curriculo
e ensino de Histéria.

Num primeiro momento, abordaremos as discussdes sobre o curriculo e as
contribuicdes do campo da Educacgao Historica para refletir sobre o conhecimento
histérico e a elaboragéo de curriculos na educagao basica. Em seguida, analisaremos
0 cenario nacional das politicas publicas e dos debates académicos acerca da
inclusdo escolar, especialmente em relagao a estudantes com TEA, e ao uso do PEI.
Por fim, discutiremos os aportes tedricos da Programacdo de Ensino e as
possibilidades de sua articulagcdo com a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista nas aulas de Historia.

CURRICULO, EDUCAGAO HISTORICA E CONHECIMENTO HISTORICO

O curriculo e a organizag&o da escola moderna tém sido objeto de reflexdes
ha séculos. A Didactica magna, de Comenius, no século XVII, € um dos primeiros

registros que temos de exames sobre o0 que e como se deveria ensinar nas instituigdes
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educacionais formais (SILVA, 2010). Semelhantemente, nas primeiras décadas do
século XX, nos EUA, verificamos o estabelecimento de um campo de estudos voltado
para o curriculo que se especializou em torno da organizagdo de conteudos e do
desenvolvimento de habilidades especificas. Sua novidade, no entanto, estaria na
preocupagao com a ampliagdo da escolarizagdao das massas, com a organizagao
social e com a definigdo de padrbes de qualidade para a aprendizagem (APPLE,
1982).

Por sua vez, Althusser (1980, p. 20), nas décadas finais do século XX, aponta
que a escola atuaria como formadora da mao de obra para a produgao capitalista,
prescrevendo os conhecimentos necessarios para a formacao daqueles individuos
que atuariam como “operarios”, “técnicos”, “engenheiros” e “superiores”. O autor
afirma também que a escola, além dos “saberes praticos”, ensinaria regras de “bons
costumes”, como moral e civismo.

A questao da prescri¢do de valores e costumes, pelos curriculos, foi bastante
discutida por Apple (1982). O autor investiga o campo de estudos em torno do
curriculo que se estabeleceu no inicio do século XX, nos EUA, e que citamos
anteriormente. Sua investigagdo se baseia no conceito de hegemonia’, extrapolando
o enfoque econdmico presente nas analises marxistas feitas até aquele momento.
Apple (1982, p. 122) demonstra como o curriculo escolar foi utilizado por
pesquisadores daquele campo para “manter um sentido de comunidade, baseado em
homogeneidade cultural e consenso de valores”.

Em relagado a Historia, instituida como disciplina cientifica em torno do século
XIX, o seu curriculo, desde entdo, desempenhou um papel fundamental na prescricao
de valores e costumes, sobretudo, aqueles relacionados a constru¢ao da identidade
nacional em diversas nag¢des modernas (FURET, 1986). Sob a chancela da
cientificidade, a Histéria ofertada nas escolas, a partir daquele periodo, compreendia
“a arvore genealodgica das nagdes europeias e da civilizagdo de que s&o portadoras”.
Essa disciplina utilizava “um patriménio de textos, de fontes, de monumentos” como

meios para sua producao, de modo que se efetivasse “a reconstituicdo exata do

1 De acordo com Gramsci (2000, p. 48), as classes dominantes ndo exercem um controle
fotal sobre as classes subalternas, pois a *hegemonia pressupde indubitavelmente que se
deva levar em conta os interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais a hegemonia
serd exercida; que se forme um certo equilibrio de compromisso™.
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passado” (FURET, 1986, p. 135).

No debate sobre os curriculos de Historia vigentes hoje no Brasil, sobretudo
em relacdo a BNCC, a literatura assinala a arbitrariedade na selecdo dos conteudos
elencados. Especificamente, aponta-se a perspectiva eurocéntrica envolvida nessa
selecao (DA SILVA et al., 2019).

Consoante a isso, os referenciais tedricos e epistemologicos envolvidos na
elaboracdo curricular estdo subordinados as teorias pedagdgicas, em prejuizo da
teoria e da epistemologia da Histéria. Desse modo, o foco da aprendizagem nessa
disciplina tem estado muito mais no acumulo de informacdes sobre datas, eventos e
personagens.

Recorremos a essa excursdo pelas discussdes sobre o curriculo para
explicitar duas proposigdes ja consolidadas na literatura. A primeira € que o curriculo
escolar desempenha um papel central na formagao das identidades individuais e
coletivas dos sujeitos envolvidos nas situagdes educacionais. Em segundo lugar, o
curriculo esta inserido em uma rede de relagcbdes de poder, na qual o Estado nédo € o
unico agente, disputando espago com diversos interlocutores: correntes cientificas,
organizagdes sociais, instituicdes politicas e econémicas (SILVA, 2010).

As discussdes em torno do curriculo revelam um problema relacionado aos
projetos de humanidade que as instituicbes de educacdo formal buscam promover
(APPLE, 1982; SILVA, 2010). Nessas discussdes e projetos, atuam diversos agentes
com perspectivas heterogéneas e, muitas vezes, incongruentes. Desde a segunda
metade da década passada, com a promulgagdo da BNCC (BRASIL, 2018),
historiadores e docentes de Histéria tém protagonizado um amplo e acalorado debate
sobre a construgdo de uma base curricular de abrangéncia nacional. Nesse contexto,
diferentes referenciais tedricos e argumentos sao mobilizados para fundamentar os
distintos pontos de vista e legitimar determinados conteudos curriculares.

Dentro desse debate, nos posicionamos a favor da construgcéo de um curriculo
para a disciplina de Historia que considere a especificidade do conhecimento histérico.

As discussbes acerca da compreensdo do conhecimento histérico e das
formas pelas quais ele é construido tém sido objeto de investigacdo da area de
Educagao Histérica (GERMINARI, 2011; MORENO, 2019; OLIVEIRA et al., 2022;
RUSEN, 2001, 2007, 2015; SADDI, 2014).
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A formacdo desse campo de pesquisa deve-se a historiadores de diversas
regides do mundo que, por meio de investigagdes realizadas em seus respectivos
paises, contribuiram para consolidar o atual cenario de estudos sobre o conhecimento
histdrico, seu ensino, sua aprendizagem e as formas pelas quais esse conhecimento
pode ser expresso (GERMINARI, 2011; SADDI, 2014).

Neste trabalho, partimos das contribuicbes de pesquisas do tedrico e fildsofo
da Histéria Jorn Rusen (2001; 2007; 2015), no contexto da Didatica da Histéria alema.
A sociedade alema do pds-guerra, por volta da década de 1970, vivenciou um cenario
de crescente desconfianca na capacidade da Historia de responder as suas caréncias
de orientagdo (SADDI, 2014). De acordo com Saddi (2014), naquele periodo, a
producao historiografica e o ensino de Histéria nas escolas permaneciam voltados
para temas distantes da sociedade, notadamente aqueles relacionados ao
nacionalismo. Os rumos do ensino de Histdria deslocaram-se das orientagdes
nacionalistas para orientagdes voltadas a vida pratica dos estudantes (OLIVEIRA et
al., 2022; SADDI, 2014).

Nesse sentido, a disciplina de Histdria perdeu espaco nos curriculos escolares
para outras disciplinas da area de Humanidades. Professores e pesquisadores de
Historia, entdo, mobilizaram-se para discutir reformulagdes tedricas da ciéncia e do
ensino de Histdria. O resultado foi uma mudanga epistemoldgica em torno do que se
compreendia sobre esse conhecimento e as maneiras de construi-lo. Os rumos do
ensino de Histdria deslocaram-se das orientacdes nacionalistas para orientacbes
voltadas a vida pratica dos estudantes (OLIVEIRA et al., 2022; SADDI, 2014).

No Brasil, essa mudancga epistemoldgica e as discussdes a ela relacionadas
foram difundidas a partir dos trabalhos de Rusen (2001; 2007; 2015). O autor mobiliza
diversas reflexdes com base no conceito de consciéncia historica. As discussdes em
torno desse conceito indicam que o conhecimento historico é, essencialmente, aquele
desenvolvido pela atividade humana de articular interpretacdes de suas experiéncias
no tempo, com o objetivo de orientar-se no mundo (RUSEN, 2015). Em outras
palavras, para Rusen, o conhecimento historico € uma pratica comum a humanidade.

O autor afirma que

Ndo ha forma alguma de vida humana na qual uma relagéo
interpretativa com o passado deixe de desempenhar um papel

2 2 6 Revista Eletronica Trilhas da Histéria, v. 14, n. 30 EDICAO ESPECIAL, ISSN: 2238-1651 22fd22222238-1651



Yndi Lara Lacerda dos Anjos

7[ > ) , ) Danilo Rabelo
J- EDUCAGAO HISTORICA E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA:
H- CONTRIBUIGOES DA PROGRAMAGAO DE ENSINO

importante na orientagdo cultural de cada agir e sofrer presentes.
Sempre e por toda parte os homens necessitam referir-se ao passado,
a fim de poder entender seu presente, de esperar seu futuro e de poder
planeja-lo (RUSEN, 2015, p. 37).

Com a perspectiva de que o manejo interpretativo do tempo constitui uma
caracteristica universal humana, o conceito de consciéncia historica, portanto, busca
sintetizar essas atividades mentais de atribuicdo de sentido ao tempo. O
conhecimento historico, assim, surge da necessidade humana de interpretar “a si e a
seu mundo” (RUSEN, 2015, p. 38); nasce, portanto, de suas caréncias de orientagao.

Dessa forma, o saber histérico produzido profissionalmente, de forma
cientifica, passou a ser entendido também como um produto das caréncias de
orientagdo contemporaneas a sua produgdo. Consequentemente, passou-se a
compreender que a produgado e divulgacdo de conhecimentos historicos ndo s&o
monopolio das instituigdes formais de educacédo, mas ocorrem de formas diversas e,
muitas vezes, antagénicas, em diferentes espacos e por diversos agentes (RUSEN,
2007).

Em relagdo ao curriculo escolar de Historia, o conceito de formagéao historica
(RUSEN, 2007) nos oferece algumas pistas para refletir sobre quais sujeitos e que
comportamentos pretendemos formar com a veiculagdo do conhecimento histérico em
instituicbes de educacéao formal. Ainda que néo tenha por objetivo tratar da formagao
em instituigbes educacionais formais, esse conceito caracteriza os processos
cognitivos pelos quais o conhecimento historico € desenvolvido e utilizado na vida
pratica.

Assim, Rusen (2007, p. 95) define formacgao histérica como “o conjunto das
competéncias de interpretagdo do mundo e de si proprio, que articula o maximo de
orientagdo do agir com o maximo de autorrealizagdo ou de reforgo identitario”. Nesse

processo formativo, o autor esboga trés componentes da aprendizagem histérica:

(a) O aprendizado histérico corresponde ao aumento da experiéncia
no quadro de orientagdo da vida pratica. [...] (b) O aprendizado
histérico resulta em aumento da competéncia interpretativa. [...] (¢) O
aprendizado histérico acarreta aumento da competéncia de
orientagdo. (RUSEN, 2007, p. 111-116, grifos nossos).

A formacgao historica, portanto, compreende a habilidade de inter-relacionar

os tempos histéricos e atribuir sentidos a eles. O individuo, por meio de seu repertério
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das experiéncias do passado (a), tem melhores condi¢bes de interpretar as
questdes de seu presente (b) e, portanto, aumenta sua competéncia para orientar
sua agéncia em relacao ao futuro (c). A formacgao histérica proposta por Risen néo
se restringe ao acumulo de informagdes sobre o que aconteceu no passado, mas
implica a agéncia subjetiva do individuo na atribuigdo de sentido ao tempo.

Desse modo, em instituicbes de educacao formal, a formacéo histérica deve
estar relacionada as caréncias de orientacdo e a formagdo das identidades dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, sejam docentes ou discentes. Com vistas
a melhor conduzir o percurso educativo e assegurar a efetiva formagao historica
desses sujeitos, € necessario considerar os processos cognitivos pelos quais o
conhecimento historico € desenvolvido.

Quanto as atuais politicas curriculares, ja assinalamos algumas criticas a
BNCC, especialmente aquelas relacionadas a sua orientagcéo eurocéntrica (DA SILVA,;
MEIRELES, 2017; MORENO, 2019). No entanto, ainda que concordemos com essas
criticas e reconhecamos o carater centralizador na constru¢cdo do documento,
entendemos que € necessario elaborar caminhos possiveis a partir da BNCC.

No vislumbre dessas possibilidades, o trabalho de Ralejo et al. (2021) ja se
empenhou nesse sentido. As autoras destacam o papel docente na construgcéo de
narrativas interpretativas acerca desse documento, de modo a fundamentar suas

aulas. Sobre os docentes, as autoras afirmam que:

E nas maos deles que o documento também ira ser interpretado e
materializado no formato de aulas. Assim, reconhecemos que esses
sujeitos possuem uma relagdo de poder nesse processo, como
aqueles que produzem sentidos sobre os conteudos a serem
ensinados, e ndo somente como reprodutores de prescricdes
anteriores (RALEJO, et al., 2021, p. 10).

Em vista disso, pretendemos tecer algumas consideragdes sobre a BNCC, de
modo que possamos tragar caminhos que viabilizem a agéncia docente, sua pratica
criativa e autbnoma de intervengao no processo educativo.

Na parte destinada ao Ensino Fundamental, em que a disciplina de Historia
possui um espago proprio, a BNCC apresenta algumas consideragbes sobre o
conhecimento historico, suas caracteristicas e as formas como deve ser construido.

O documento tem o mérito de reconhecer o carater subjetivo da construgdo do
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conhecimento histérico, ao afirmar que as indagacgdes sobre o passado partem do
presente — ainda que nao explicite as expectativas de futuro que permeiam esse
processo (BRASIL, 2017).

No entanto, a preocupacao do documento parece concentrar-se nos aspectos
metodoldgicos relacionados a critica documental, negligenciando questdes filoséficas
e epistemoldgicas sobre o conhecimento historico. Ha, contudo, um paragrafo que
trata de uma questdo relevante: a legitimidade do conhecimento histérico para a
sociedade e a selecio dos saberes que devem ser ensinados e aprendidos.

As questbes que nos levam a pensar a Histéria como um saber
necessario para a formagao das criangas e jovens na escola sao as
originarias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele
que dialoga com o tempo atual (BRASIL, 2017, p. 397).

O documento parece apontar para aquilo que ja haviamos mencionado
anteriormente: as caréncias de orientagcado dos individuos no processo de constru¢ao
do conhecimento historico. Além disso, também sugere certo arbitrio na selegcéo de
conteudos — ainda que seja para justificar o proprio arbitrio na escolha dos conteudos
privilegiados em sua elaboragao.

A reflexdo sobre a selegdo de quais passados devem ser privilegiados na
construgdo do conhecimento histérico também é feita por Rusen (2001). O autor trata
justamente do problema em torno da tradicdo — como a do eurocentrismo — em que
o repertério de experiéncias do passado constitui uma tradicdo que ja ndo da conta

das caréncias de orientagao do presente, de forma que

os homens ressentem novas caréncias, que ocasionam visdes novas
do futuro e, consequentemente, um novo recuo ao passado, a fim de
que as novas perspectivas de futuro possam ser garantidas por uma
representacdo de continuidade histérica (RUSEN, 2001, p. 81).

A solugao apresentada por Rusen reside na proposta de resguardar os pontos
de vista das caréncias de orientagdo contemporéneas, privilegiando a selegéo
daquele passado que possa responder a tais caréncias. O que o autor considera digno
de ser valorizado pela Histéria — ou seja, quais passados devem ser alvo da produgéo
de sentido — “mede-se pelo critério de sua utilidade (ou inutilidade) para a expanséo
do quadro de referéncias de orientagéo temporal da vida pratica atual” (RUSEN, 2001,

p. 84).
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Ainda que a BNCC, para o Ensino Fundamental, especifique os conteudos a
serem elencados na construgdo dos curriculos nos respectivos estados e municipios,
acreditamos haver espago para a agéncia docente na selegao de conteudos, fontes,
enfoques tedricos e metodologias. Ja o caso do Ensino Médio é bastante diferente.

Para o Ensino Médio, por meio dos chamados “itinerarios formativos”, a BNCC
destitui a Histéria como disciplina autbnoma. Essa disciplina passa a integrar a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, junto com Filosofia, Geografia e
Sociologia. A perda de espago sofrida pela Historia contribuiu para que nao fossem
estipuladas metas e objetivos de aprendizagem, tampouco carga horaria minima para
cada disciplina que compde essa area. Verifica-se, portanto, um cenario preocupante.

Acreditamos, no entanto, que tais reflexdes podem contribuir para o trabalho
docente. A despeito das politicas curriculares vigentes, a organizagéo do trabalho
pedagogico no ensino de Histéria exige a selegcdo de conteudos, fontes historicas e
metodologias. Assim, defendemos a possibilidade de percorrer caminhos que
valorizem as particularidades presentes em cada sala de aula. Como sera exposto a
seqguir, resguardar as singularidades dos individuos que compdem esses espagos é
fundamental para uma conducdo mais eficaz do processo educativo e para a

construcdo do conhecimento histdrico.

INCLUSAO, TEA E PEI: POLITICAS E DEBATES NACIONAIS

A inclusdo de pessoas com deficiéncia constitui um dos maiores desafios da
educacao contemporanea. Apesar dos avangos recentes na insercao desse publico
no ensino regular, a literatura aponta a persisténcia de uma educacgdo de baixa
qualidade (MENDES, 2006; PLETSCH; MENDES, 2024).

Nesse contexto, observa-se que mesmo as politicas publicas educacionais
voltadas para pessoas com deficiéncia sao relativamente recentes. O ano de 2008
marca um ponto de inflexdo na educagado nacional com a promulgacao da Politica
Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (BRASIL,
2008). Essa politica prevé, essencialmente, a inclusado de estudantes com deficiéncia
no ensino regular, em oposigdo a pratica, até entdo comum, de segrega-los em
instituicbes especializadas (BRASIL, 2008). Dentre as diretrizes estabelecidas por

esse documento, destacam-se: (a) a perspectiva de transversalidade da Educacéao

230 Revista Eletronica Trilhas da Histéria, v. 14, n. 30 EDICAO ESPECIAL, ISSN: 2238-1651 22fd22222238-1651



Yndi Lara Lacerda dos Anjos

7[ > ) , ) Danilo Rabelo
J- EDUCAGAO HISTORICA E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA:
H- CONTRIBUIGOES DA PROGRAMAGAO DE ENSINO

Especial, que deve percorrer todos os niveis da educacéo, desde a Educacgao Infantil
até o Ensino Superior; (b) o reconhecimento da especificidade no desenvolvimento
dos individuos; (c) o prognéstico de articulagao intersetorial na implementagédo das
politicas publicas.

Em 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015). Essa
legislagdo abrange diversas areas essenciais para assegurar os direitos das pessoas
com deficiéncia, como saude, trabalho, assisténcia social, educacao, transporte e
acesso a cultura. Ou seja, nao se restringe apenas a educacgéao. A Lei Brasileira de
Inclusdo também prevé mecanismos para a inclusdo educacional, destacando-se as
adaptagdes para atender as especificidades dos estudantes e a articulagao
intersetorial.

Ambos os documentos apontam para a necessidade de reconhecer e atender
as especificidades do desenvolvimento dos estudantes, bem como preveem a
articulagao intersetorial como diretriz educacional. A seguir, analisaremos legisla¢des
especificas voltadas ao publico com Transtorno do Espectro Autista (TEA), nas quais
se observa a continuidade das diretrizes estabelecidas nos documentos anteriormente
analisados.

ALein®12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protegao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, foi o primeiro documento a tratar
especificamente dessa populagdo (BRASIL, 2012). Em seu artigo 1°, incisos | e Il, 0

TEA é caracterizado como:

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacao sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao verbal e
nao verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relagbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;
Il — padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes
de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012).

E por meio dessa legislacdo que os individuos com TEA s&o reconhecidos
como pessoas com deficiéncia. Embora ndo haja uma orientagdo especifica para a
educagado em seu escopo, a lei prevé a educagdo como um direito. No entanto, a
intersetorialidade na aplicacdo e no desenvolvimento das politicas publicas também
estd contemplada. Somente com o Parecer CNE/CP n° 50 (BRASIL, 2023),
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homologado em 2024, foram apresentadas diretrizes especificas para a educagao
dessa populagao.

Nesse sentido, o parecer oferece diversas orientacbes para o trabalho
docente, com vistas a atender adequadamente esse publico. Notadamente, prevé a
articulagao intersetorial entre professores regentes, professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), profissionais especializados — das areas de
assisténcia social e saude — e as familias dos respectivos estudantes.

A articulagao intersetorial deve estar voltada a construgdo de estratégias
metodoldgicas, planos de ensino e dos seguintes documentos: (a) estudo de caso —
descreve a situagao do discente, incluindo seu contexto educacional, sociabilidade,
habilidades, dificuldades, preferéncias, desempenho escolar e relagdes familiares; (b)
PAEE (Plano de Atendimento Educacional Especializado) — conjunto de atividades
voltado a eliminagao de barreiras de acessibilidade e aprendizagem, a ser realizado
na Sala de Recursos Multifuncionais pelo professor de AEE; (c) PEl (Plano
Educacional Individualizado) — plano que organiza o percurso educacional do
discente, considerando suas afinidades, dificuldades, potencialidades e
necessidades. O PElI também prevé a adaptacdo do curriculo vigente as
especificidades de cada estudante, propondo metodologias, atividades e avaliagdes
adequadas ao contexto de alunos com TEA.

Todos esses documentos preveem, em sua elaboracgao, a articulacdo entre
docentes regentes, professores de AEE, profissionais especializados e familiares. E
fundamental que esses instrumentos contemplem de forma integrada as
necessidades educacionais e de acessibilidade dos estudantes, com vistas a orientar
adequadamente seu percurso educacional (BRASIL, 2023).

A novidade trazida pelo Parecer CNE/CP n°® 50 para a inclusao escolar de
estudantes com TEA e para o trabalho do professor regente esta na prescricdo do PEI
(Plano Educacional Individualizado), instrumento ja pesquisado e recomendado por
estudos académicos em ambito nacional e internacional (NUNES et al., 2013; SILVA;
CAMARGO, 2021; FREITAS et al., 2022; RAMBO et al., 2023).

O trabalho de Nunes et al. (2013), por meio de uma revisao de literatura sobre
a inclusao de estudantes com TEA na educacéo brasileira, apresenta o PEl como uma

ferramenta relevante, entre outras, para a inclusao desse publico. Por sua vez, Silva
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e Camargo (2021) realizaram uma revisao integrativa da produgao nacional acerca do
uso do PEI. A analise contempla 16 estudos publicados entre 2012 e 2020, e aponta
uma lacuna quanto a sua operacionalizagao, ou seja, sao escassas as produgdes que
demonstram a aplicagao pratica do PEI nas escolas.

Ja o estudo de Freitas et al. (2022), ao investigar as contribuicbes da Analise
do Comportamento para a inclusao educacional, evidencia a consonancia entre essa
area e o PEI, especialmente no que diz respeito a atencdo as demandas individuais
dos estudantes.

Rambo et al. (2023), por meio de uma revisdo sistematica, investigam a
literatura nacional que discute a inclusdo de estudantes com TEA e o uso do PEI,
considerando um recorte de cinco anos (2015-2020), sem restricdo ao nivel de
ensino. Foram selecionados cinco estudos para analise, a qual demonstrou que a
implementagdo do PEI resultou em ganhos significativos para a aprendizagem de
estudantes com TEA, evidenciando maior participacéo e interesse por parte desses
discentes. Nesse sentido, a elaboracdo de um PEI que adapte o curriculo as
habilidades, dificuldades e interesses dos estudantes com TEA constitui um fator
determinante para sua efetiva inclusao.

Diante desse cenario, no qual politicas publicas e pesquisas cientificas
apontam o PEI como uma ferramenta relevante para a inclusdo de estudantes com
TEA, apresentaremos, a seguir, algumas consideragbes sobre a Analise do
Comportamento e a Programacdo de Ensino. Acreditamos que a Analise do
Comportamento, aplicada a Programacéo de Ensino, oferece subsidios ao professor
para organizar o processo educacional — conteudos, fontes e metodologias — de
modo a possibilitar a adequagao curricular por meio do PEI para a inclusdo de

estudantes com TEA.

ANALISE DO COMPORTAMENTO E PROGRAMAGAO DE ENSINO: POSSIBILIDADES
PARA A INCLUSAO DE DISCENTES COM TEA

A Analise do Comportamento consolidou-se, no século XIX, como uma area
da psicologia voltada a investigagdo do comportamento humano (TOURINHO, 2011).
Seus primeiros estudos recorreram a analise do comportamento animal. Nessas

investigacdes, gatos privados de alimento eram colocados em caixas experimentais,
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nas quais apenas determinadas respostas — como pressionar uma barra ou pisar em
uma plataforma — permitiam o acesso ao alimento. Esses experimentos, segundo
Tourinho (2011, p. 187), fundamentaram o conceito posteriormente denominado “lei
do efeito”, segundo o qual um comportamento tem maior probabilidade de se repetir
guando seguido por uma consequéncia satisfatéria ao individuo.

Esses estudos iniciais, baseados no comportamento animal, estabeleceram a
compreensdo de que o comportamento resulta da interagdo entre organismo e
ambiente. Com Skinner, delineou-se uma agenda de pesquisa centrada na selegao
de comportamentos pelas suas consequéncias. A ideia de que os comportamentos
sao selecionados em funcéo das consequéncias que produzem ficou conhecida como
modelo causal (SKINNER, 2003; TOURINHO, 2011). O que se buscava, nas
primeiras décadas do século XX, conforme Skinner (2003, p. 7), era “descobrir que o
que o homem faz é o resultado de condi¢des que podem ser especificadas e que, uma
vez determinadas, poderemos antecipar e até certo ponto determinar as agdes”.

Os trabalhos de Skinner também se dedicaram a area da educacéo. O autor
compreende a educagao como uma relagéo dinamica entre ensino e aprendizagem,

afirmando que

[...] ensinar & simplesmente arranjar contingéncias de reforgo.
Entregue a si mesmo, em dado ambiente, um estudante aprendera,
mas nem por isso tera sido ensinado. A escola da vida ndo € bem uma
escola, ndo porque ninguém nela aprende, mas porque ninguém
ensina. Ensinar € o ato de facilitar a aprendizagem; quem € ensinado
aprende mais rapidamente do que quem nao € (SKINNER, 1972, p.
4).

Desse modo, Skinner (1972) chama a atencdo para a necessidade de
organizagao do processo educacional, de modo que a aprendizagem seja facilitada
por um ensino planejado e programado. O ensino, segundo o autor, “é um arranjo de
contingéncias sob as quais os alunos aprendem” (SKINNER, 1972, p. 62). Arranjar
tais contingéncias, portanto, constitui um papel central do trabalho docente, com o
objetivo de minimizar dificuldades de aprendizagem, sejam elas relacionadas ao
ambiente ou ao proprio desenvolvimento biolégico dos estudantes.

Skinner também apresenta consideracdes sobre as formas pelas quais o

ensino deve ser programado. Defende que os docentes devem atuar de modo que os

234 Revista Eletronica Trilhas da Histéria, v. 14, n. 30 EDICAO ESPECIAL, ISSN: 2238-1651 22fd22222238-1651



Yndi Lara Lacerda dos Anjos

7[ > ) , ) Danilo Rabelo
J- EDUCAGAO HISTORICA E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA:
H- CONTRIBUIGOES DA PROGRAMAGAO DE ENSINO

objetivos de aprendizagem sejam previamente definidos e conhecidos pelos alunos
(SKINNER, 1972). Essa diretriz € central na Programacgéao de Ensino.

O desenvolvimento da Programacédo de Ensino, no Brasil, é atribuido as
pesquisas coordenadas pela professora Carolina Bori (FREITAS et al., 2022; KIENEN
etal., 2013; KUBO; BOTOME, 2001), que, na segunda metade do século XX, conduziu
e orientou diversos estudos com énfase “nos processos comportamentais [...] que
produzem as condigbes apropriadas para processos de aprendizagem” (KIENEN et
al., 2013, p. 484). A novidade de sua proposta esta na preocupagao em “descobrir,
caracterizar e desenvolver [...] os comportamentos de quem constréi condigdes de
ensino em quaisquer situagdes em que seja necessario alguém ensinar ou capacitar
outro organismo a desenvolver novos comportamentos” (KIENEN et al., 2013, p. 485).
Seus trabalhos voltaram-se, especialmente, a formacao de professores.

Por conseguinte, o comportamento de quem ensina é caracterizado pela
efetiva aprendizagem daqueles a quem se destina o ensino. Esse comportamento
pode ser representado no Quadro 1, a seguir. Nele, verifica-se a presenga de trés
elementos: a “situagao antecedente”, que corresponde ao planejamento prévio
realizado pelos docentes; a “classe de respostas”, isto €, as acdes decorrentes
desse planejamento, como a condugdo da aula; e a “situagcao consequente”,
representada pelo desempenho dos estudantes (KUBO; BOTOME, 2001).
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CLASSE DE -
SITUAGAO ANTECEDENTE RESPOSTAS DO COSNI;LI;g(L}JQ:\I)TE
PROFESSOR
® Desempenho do
® Objetivos de ensino definidos (descrigdo aprendiz, de
do desempenho final do aprendiz ou de acordo com
outras concepgdes de objetivos, do objetivos
professor) Quaisquer classes definidos pelo
[ ] Caracteristicas dos aprendizes:_ . de respostas do professor
- capacidade de desempenho inicial dos ® Outros
X professor
aprendizes; desempenhos do
aprendiz

- interesses etc.;
—
® Matérias e condi¢cdes de ensino

Quadro 1: Explicitacdo esquematica de componentes constituintes do comportamento de ensinar2.
(Fonte: KUBO, BOTOME, 2001, p. 6).

Essa area de pesquisa destaca a centralidade da atuagao do docente, bem
como a complexidade envolvida nesse papel. Entende-se que programar condi¢coes
para que determinados comportamentos sejam aprendidos pelos estudantes exige
uma ampla gama de agdes por parte de quem ensina. Essas ag¢des, segundo Kienen
et al. (2013, p. 486), “iniciam com a descoberta dos comportamentos-objetivo e
prosseguem com os trabalhos de planejamento, construgéo, aplicagdo, avaliagao e
aperfeicoamento do préprio processo de ensino”.

A definicdo prévia dos comportamentos-objetivo € um principio fundamental
na Programagao de Ensino. Esses comportamentos indicam o que se espera que 0s
estudantes aprendam, quais condutas devem apresentar e quais os efeitos esperados
dessas condutas em sua vida pratica. Sempre que possivel, os comportamentos-
objetivo devem ser explicitados aos estudantes, de modo a garantir previsibilidade ao
percurso educacional. Assim, o alcance desses objetivos funcionara como reforgo
para a continuidade do processo de aprendizagem (KIENEN et al., 2013; KUBO;
BOTOME, 2001).

A caracterizagdo dos discentes também é fundamental. E por meio da
avaliagao de seus conhecimentos prévios, interesses, dificuldades e potencialidades
que o ensino deve ser programado. Estudos que investigam a inclusao educacional,

especialmente de estudantes com TEA, também ressaltam a importancia dessa

2 Exemplificacdo de como esses componentes constituem a relacdo indicada pela seta.
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avaliacéo inicial para o planejamento pedagogico (FREITAS et al., 2022; NUNES et
al., 2013).
Somente por meio dessa avaliagao prévia é possivel programar e desenvolver

a aprendizagem dos comportamentos-objetivo que

maximizem a probabilidade de que os aprendizes, depois de
formados, se tornem capazes de transformar conhecimento em
comportamentos significativos e de alto valor social no ambiente em
que viverao e atuarao profissionalmente (KIENEN et al., 2013, p. 485).

O campo da Programacao de Ensino baseia-se na perspectiva de que os
comportamentos-objetivo de aprendizagem s&o organizados em processos, de modo
que € necessario cumprir processos elementares para avancar para outros mais
complexos. Essa abordagem valoriza o respeito ao ritmo de cada discente, uma vez
que a progressao gradual possibilita um percurso atento as suas demandas em cada
etapa do processo (FREITAS et al., 2022; KIENEN et al., 2013).

Nesse sentido, a Programacdo de Ensino apresenta uma perspectiva
consonante com a que defendemos em relacdo a Educacido Historica, pois se
preocupa com as necessidades dos individuos (KIENEN et al., 2013; RUSEN, 2015).
Além disso, esse campo da Analise do Comportamento também esta alinhado com as
propostas das politicas publicas educacionais para a inclusdo escolar de alunos com
TEA, uma vez que defende a criagdo de condigdes que permitam a aprendizagem dos
discentes, considerando suas especificidades (BRASIL, 2023; FREITAS et al., 2022;
KIENEN et al., 2013; KUBO; BOTOME, 2001).

CLASSES DE COMPORTAMENTOS-OBJETIVO NA EDUCAGAO HISTORICA

Nesta parte do trabalho, discutiremos e proporemos definicdes de classes de
comportamentos-objetivo a serem ensinados na Educacgdo Histérica, visando
contribuir para a inclusdo de alunos com TEA. Como ja discutido, os documentos
curriculares vigentes para a educagao brasileira pouco refletem a complexidade do
processo educacional e dos sujeitos envolvidos. A incluséo de alunos com TEA nas
aulas de Histéria carece de reflexdes tedricas e metodologicas sobre a organizagéo
curricular e as possibilidades de constru¢gdo do conhecimento historico por esse grupo.

Por exemplo, saber o que foram as Reformas Pombalinas, implementadas no
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século XVIIl pelo Marqués de Pombal, constitui um conhecimento frequentemente
exigido em provas de Historia, e, portanto, um objetivo de aprendizagem. No entanto,
mesmo que determinado discente demonstre esse conhecimento, nao é possivel
inferir se ele compreende as motivacdes politicas dessas reformas, nem sua
relevancia para a contemporaneidade. Por isso, € importante questionar o que
caracteriza o comportamento da pessoa que desenvolve o conhecimento histérico.

Esse questionamento ja foi feito por Luiz e Botomé (2017). Os autores
avaliaram, com base nos aportes da Programagao de Ensino, os objetivos de
aprendizagem propostos para a disciplina de Historia nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Meédio (PCNEM) e nas Orientagbes Educacionais
Complementares aos PCNEM, que eram, a época, os principais documentos
orientadores do curriculo nacional.

Luiz e Botomé (2017) apontam que os documentos analisados apresentavam
propostas curriculares, em sua maioria, inadequadas para definir os comportamentos-
objetivo que se esperava que os discentes aprendessem. Esses objetivos foram
considerados inadequados por apresentarem as seguintes caracteristicas: (1) uso de
linguagem metaférica; (2) referéncia a atividade docente, em detrimento do foco na
aprendizagem dos estudantes; (3) imprecisao; e (4) énfase nas atividades dos alunos,
em vez dos resultados que se pretendia alcangar com elas. Foram considerados
adequados os objetivos que caracterizassem, de forma clara, o comportamento-
objetivo a ser demonstrado pelo discente (LUIZ; BOTOME, 2017).

Para que os comportamentos-objetivo sejam caracterizados de forma
adequada, permitindo que os discentes compreendam com clareza o que se espera
que aprendam, € necessario, segundo Luiz e Botomé (2017), que sejam atendidas as
seguintes condicdes: (a) énfase nas caracteristicas do comportamento-objetivo de
aprendizagem; (b) o discente deve ser o sujeito de referéncia do comportamento-
objetivo; e (c) o objetivo deve ser organizado na estrutura “sujeito + verbo +
complemento” (LUIZ; BOTOME, 2017).

Esbogamos, no Quadro 2 a seguir, comportamentos-objetivo que acreditamos
contribuir para a construgao de um curriculo que inclua estudantes com TEA nas aulas

de Historia.
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Numero | Comportamento-objetivo | Sujeito Verbo Complemento
Identificar o que 0 que compreende a
compreende a o cientificidade do

1 cientificidade do Aluno |dentificar conhecimento historico
conhecimento historico
Interpretar acontecimentos acontecimentos passados
2 passafdos a partir de Aluno Interpretar a partir de que§toes da
questdes da contemporaneidade
contemporaneidade
Produzir narrativas sobre . narrativas sobre
3 . aluno Produzir i
acontecimentos passados acontecimentos passados
Analisar diferentes fontes . diferentes fontes
4 ) i e aluno Analisar . . .
historiograficas historiograficas
Identificar os métodos os métodos cientificos de
5 cientificos de analise de | aluno Identificar | analise de fontes
fontes

Quadro 2: Comportamento-objetivo de aprendizagem na Educagéao Histérica (Fonte:
elaborado pelos autores).

Este quadro foi elaborado com base nos apontamentos de Luiz e Botomé
(2017) sobre a definicdo de comportamentos-objetivo, assim como na proposta de
“formacao histérica” apresentada por Rusen (2007, p. 95).

Portanto, ha comportamentos-objetivo imprescindiveis para a construgédo de
qualquer conhecimento sobre o passado, trata-se daqueles relacionados a filosofia e
a epistemologia do conhecimento histérico. Para privilegiar tais comportamentos-
objetivo, optamos por nao especificar conteudos histéricos, como as Reformas
Pombalinas ou a Colonizagdo Moderna, por exemplo.

Defendemos que, conforme propde a Programagao de Ensino, € necessaria
a organizagao dos comportamentos-objetivo em processos graduais. Tendo como
exemplo, a medida que o discente compreende a natureza do conhecimento historico
e sua cientificidade, estara mais bem preparado para produzir narrativas sobre
acontecimentos passados ou analisar fontes historicas e progredir de processos
elementares para os mais complexos (FREITAS et al., 2022; KIENEN et al., 2013).

A sugestao dos comportamentos-objetivo de aprendizagem mencionados visa
contribuir com a investigagédo das realidades especificas da inclusdo de alunos com
TEA na educagcdo basica. Dessa forma, os docentes podem experimentar
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possibilidades em seus respectivos contextos, conteudos curriculares e com seus

grupos de discentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos investigar as contribuicbes da Programacdo de Ensino e da
Educacao Histérica para repensar o curriculo e promover a inclusdo de alunos com
TEA na educacao basica.

O curriculo escolar e sua organizagao vém sendo debatidos ha séculos. Esses
debates destacam o poder desse dispositivo para a construgcéo das identidades e dos
projetos de sociedade almejados pelas instituigbes educacionais.

A promulgacgao do Parecer CNE/CP n.° 50 (BRASIL, 2023) trouxe ao cenario
nacional a discussao sobre as possibilidades de inclusdo de alunos com TEA,
sobretudo diante das limitagdes dos documentos curriculares em atender a essa
populacao.

Nossa pretensdo com este trabalho foi trilhar um campo que acreditamos ser
promissor para a inclusdo de alunos com TEA nas aulas de Historia. Para isso,
defendemos a imprescindibilidade da epistemologia do conhecimento histdrico.
Apontamos a necessidade de considerar as especificidades de aprendizagem desses
sujeitos e as contribuigcbes da Programagao de Ensino para esse fim.

A elaboracdo de comportamentos-objetivo de aprendizagem histérica,
baseada na epistemologia da Histéria, representa uma contribui¢cao relevante para o
cenario nacional, especialmente diante das politicas avaliativas e curriculares de
carater centralizador e normatizador.

Tal elaboragcdo deve considerar: (a) a especificidade dos estudantes com
TEA; (b) a definicdo de objetivos de aprendizagem alinhados a epistemologia do
conhecimento histérico; (c) a progressao gradual de processos elementares para mais
complexos; e (d) a antecipagao dos objetivos de aprendizagem aos discentes.

Assim, docentes e pesquisadores podem identificar, na pratica concreta da
docéncia e na organizagao curricular, as potencialidades e fragilidades das propostas
apresentadas.

Enquanto oferece, por um lado, reflexbes epistemoldgicas acerca do

conhecimento histérico e, por outro, uma organizagao tedrica e metodoldgica do
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curriculo, nosso trabalho pretende ocupar um terreno ainda pouco explorado em

estudos sobre a inclusdo de alunos com TEA a partir das politicas publicas vigentes.
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