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Resumo

O presente trabalho tem como principal objetivo propor uma reflexdo sobre a relacao
entre a educacao e a divisdo da sociedade em classes, operada pela divisdo social
do trabalho. A partir dai colocamos em foco duas perspectivas educacionais que
propdéem a superacao da sociedade de classes: a anarquista, representada aqui por
Pierre-Joseph Proudhon e Mikhail Bakunin; e a gramsciana, proposta por Antonio
Gramsci. A partir das perspectivas educacionais proudhonianas, expressas em
conceitos como “escola-oficina” e “educagéo politécnica”, chegaremos a principal
formulacédo de Bakunin, no que se refere a questdo educacional: “instrucao integral”.
Quanto aos escritos de Gramsci, nosso intento é analisar especificamente a sua
ideia de “escola unitaria”, elaborada como uma alternativa as escolas tradicionais
italianas no periodo em que o autor escrevia. Por fim, buscaremos confluéncias e
dissonancias entre esses dois pensamentos, sempre atento a um ponto, que €
comum tanto em Gramsci como nos anarquistas, e que serd o foco do nosso texto: a
divisdo social do trabalho, da educacao, da cultura, enfim, a divisdo da sociedade
em classes.

Palavras-chave: Educacdo anarquista; Educacdo gramsciana; Divisdo social do
trabalho.

Gramsci and the anarchists: different answers to the same problem-the social
division of education

Abstract

This paper aims to propose a reflection on the relationship between education and
the division of society into classes, operated by the social division of labor. From
there we put into focus two educational perspectives that suggest overcoming of
class society: the anarchist, represented here by Pierre-Joseph Proudhon and
Mikhail Bakunin; and the gramscian education, proposed by Antonio Gramsci. From
the Proudhonian educational perspectives, expressed in concepts such as
"workshop-school" and "polytechnic education”, we will arrive at Bakunin's main
formulation, regarding the educational question: "integral education"”. As for
Gramsci's writings, our intention is to analyze specifically his idea of "unitary school",
elaborated as an alternative to the traditional italian schools in the period in which the
author wrote. Finally, we will look for confluences and dissonances between these
two thoughts, always attentive to a point, which is common in both Gramsci and
anarchists, and which will be the focus of our text: the social division of labor,
education, culture, finally , the division of society in classes.
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“A primeira questdo que vamos hoje considerar
€ esta: a emancipacdo das massas operarias
podera ser completa enquanto a instrucdo que
essas massas recebem for inferior aquela que
sera dada aos burgueses, ou enquanto houver,
em geral, uma classe qualquer, numerosa ou
nao, mas que por sua origem, esta destinada
aos privilégios de uma educacgdo superior e de
uma educacdo mais completa? Colocar esta
questdo nao é resolvé-la?”

N Mikhail Bakunin
INTRODUCAO

As palavras da epigrafe acima foram escritas por Bakunin ha mais de um
século, mais precisamente ha 145 anos, no calor das lutas sociais do século XIX.
Haviam se passado apenas 21 anos desde as revoltas de 1848 na Franca, e a
Comuna de Paris ainda estava por vir, ndo demoraria nem trés anos. A questao
colocada pelo anarquista russo é clara e objetiva: podera o proletariado se
emancipar, enquanto as massas possuem uma educacéo inferior a dada as classes
dominantes? O nosso texto se constitui justamente como uma resposta a essa
provocacao.

Além de Bakunin, trabalharemos também com as contribuicbes de outro
grande anarquista: Proudhon. A partir das perspectivas educacionais
proudhonianas, expressas em conceitos como “escola-oficina” e “educacgao
politécnica”, chegaremos a principal formulacdo de Bakunin, no que se refere a
guestao educacional: “instrugao integral’.

Mas nao ficaremos somente dentro do espectro anarquista. Outro tedrico
trabalhado aqui serd Antonio Gramsci, um dos principais expoentes do marxismo na
atualidade, que produziu entre as décadas de 1920 e 1930, importantes reflexdes
sobre a educacgao escolar. Nosso intento € analisar especificamente a sua ideia de
“escola unitaria”, elaborada como uma alternativa as escolas tradicionais italianas no
periodo em gue ele escrevia.

Sendo assim, nosso trabalho se constréi a partir do estudo das propostas
educacionais anarquistas, especificamente as de Proudhon e Bakunin, e das
elaboracdes de Gramsci, buscando captar similaridades e diferencas relevantes. Um

ponto, que é comum tanto em Gramsci como nos anarquistas, serd o foco do nosso
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texto: a divisdo social do trabalho, da educacao, da cultura, enfim, a divisdo da
sociedade em classes.

Os trés pensadores utilizados aqui percebiam que a radical divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual é um dos pilares da sociedade de classes,
tendo como efeito imediato e visivel, a divisdo da sociedade em classes: uma
hegemébnica, responsavel pela execucdo do trabalho intelectual, e
consequentemente pela direcdo politica e econbmica da sociedade, possuindo o
privilegio de ser a detentora dos meios de producdo; a outra, responsavel por
exercer os trabalhos essencialmente manuais que a sociedade demanda, ganhando
menos por isso, e desprovida de possuir os meios de producdo. Essa € a divisdo
social do trabalho, nua e crua: ha os que essencialmente pensam, e ha aqueles que
essencialmente trabalham manualmente. Vejamos entdo, como a educacdo pode

perpetuar, ou ndo, a divisdo da sociedade em classes.

DOIS PROJETOS, UM DILEMA: DIVISAO SOCIAL DA EDUCACAO
ANARQUIA E EDUCACAO

A palavra Anarquia vem do grego e literalmente significa “sem governo”,
sendo que podemos encontrar em pensadores antigos, como por exemplo, Zenao,
referéncias ao pensamento acrata. Apesar dessa remota referéncia, 0 anarquismo
enguanto movimento de massas e corpo tedrico constituido surge em meados do

século XIX. Segundo George Woodcock:

[...] a palavra anarquismo expressava, claramente, uma condenacéo, tanto
durante a Revolucdo Francesa como depois dela. Na melhor das hipéteses,
servia para descrever aqueles cujos métodos de atuacdo politica podiam ser
considerados destrutivos ou desastrosos; na pior, era um termo empregado
indiscriminadamente para aviltar a oposicdo. Mas, assim como outras
designagbes, tais como Cristio e Quaker, "anarquista"” seria enfim
orgulhosamente adotado por um daqueles homens contra o qual fora lancado
como uma condenacdo. Em 1840, Pierre-Joseph Proudhon, aquele individualista
violento, sempre tdo cheio de razbes, que se vangloriava de ser um homem de
paradoxos, um provocador de contradi¢bes, publicou um livro que o tornaria o
pioneiro dos filosofos libertarios. Esse livro foi O que é propriedade?, no qual da
a sua prépria pergunta a célebre resposta: "Propriedade é roubo". Nesse mesmo
livro ele se tornaria o primeiro homem a reclamar para si, voluntariamente, o
titulo de anarquista (WOODCOCK, 2002, p.9).

Proudhon seria entdo o primeiro a se autodeclarar anarquista, dando uma
conotacdo positiva ao termo, ao invés da pejorativa que o0 revestia até entao.

Podemos expor, de forma bastante sucinta, os principios fundamentais do
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anarquismo: a negac¢ado da hierarquia e autoridade como formas de opresséo; a
defesa da fraternidade e cooperacdo entre todos os individuos, ao invés da
competicdo e egoismo suscitados pela sociedade capitalista, a autogestdo da
sociedade, baseada na auto-organizacdo dos individuos; a extincdo do Estado e
qualquer instituicdo que oprima os individuos; socializacao das riquezas produzidas,
0 que acabaria com a desigualdade social e consequentemente com as mazelas que
ela acarreta; a negacao da propriedade privada e do capitalismo. Dessa forma, o
anarquismo se constréi em meio as lutas sociais do século XIX e inicio do XX.

Proudhon seria igualmente um dos primeiros a pensar sobre a educagéo, e €
sobre suas concepcgdes educacionais que nos deteremos aqui. O pensamento de
Proudhon é estreitamente ligado ao mundo do trabalho, o que é reflexo do contexto
histérico em que ele vive: desenvolvimento da industria, explosdo do capital,
formacdo de uma classe operaria, intensificacdo de lutas sociais. Desse modo,
educagéo e trabalho estdo intrinsecamente ligados no pensamento proudhoniano.
Sobre isso, Silvio Gallo faz uma interessante analise:

Na pedagogia revolucionaria de Proudhon podemos distinguir dois temas
centrais: a democracia e o trabalho. A democracia exprime-se em dois ambitos:
€ necessaria uma democratizacdo do ensino, através da justica na igualdade de
oportunidade, para que a educacgéo abranja toda a sociedade, e ndo apenas 0s
segmentos dominantes; e a democracia deve estar presente também na direcéo
da educacao, através da autogestdo. O trabalho também se desloca em dois
focos fundamentais: primeiro ele deve ser o principal instrumento de
aprendizagem; e, por outro lado, aparece na proposta de uma educagéo
politécnica, onde a generalidade deve preceder a especializagédo (GALLO,
1993, p.36).

7

A educacdo anarquista €, obviamente, pautada nos principios gerais
anarquistas ja descritos aqui. O trabalho e a democracia sao pontos que deixam iSso
explicito, revelando também o fim dltimo de uma educagdo verdadeiramente
libertaria: a extincdo da sociedade de classes. Os dois ambitos em que a
democracia se exprime no pensamento de Proudhon mostram a preocupagao em se
criar uma escola coerente com a sociedade em que a mesma se insere. A
democracia é externa e interna a escola: o ensino deve ser ofertado de modo justo e
igualitario a todos os individuos, sem que haja uma classe detentora do privilégio de
possuir uma educacdo mais completa, e essa é uma tarefa de toda a sociedade; e
também deve ser aplicada na direcdo interna da escola, através da autogestéo.

Vemos, portanto, que o principio democratico defendido por Proudhon é

claramente uma ferramenta contra a perpetuacdo da sociedade de classes.
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Proudhon entendia que na sociedade capitalista, a separacdo entre trabalho manual
e trabalho intelectual era um dos principais pilares da divisdo da sociedade em
classes. Seria a partir do trabalho que uma classe subjugaria a outra: o trabalho
manual € feito pela classe menos favorecida, que recebe pouco por isso e
permanece alienada de todas as decisdes politicas; ja o trabalho intelectual é
reservado a classe dominante, detentora dos meios de producdo e exploradora da
mao de obra proletaria. Isso ajuda a explicar o porqué de, em boa parte das vezes, 0
trabalho intelectual ser mais bem remunerado que o manual: ele é praticado
justamente pela classe mais rica, que de forma alguma aceitaria receber o mesmo
que um operario recebe.

E claro que outros fatores colaboram para tal préatica: s vezes, o tempo e 0
dinheiro gastos para se formar mdo de obra para um trabalho eminentemente
intelectual sdo maiores do que os gastos para se formar um profissional para
determinado trabalho manual; pode ocorrer também de a quantidade de
profissionais aptos a realizar um determinado trabalho intelectual ser pouca,
enquanto o numero de profissionais aptos a realizarem um trabalho manual ser
bastante alto, 0 que aumenta o salario daqueles em relacdo a esses. Entretanto,
elementos classistas interferem nos precos dos salarios oferecidos no mercado,
mesmo que a questdo de oferta e procura de determinados profissionais
especializados seja importante também.

Dessa maneira, a democratizacdo do ensino visa proporcionar a todos os
membros da sociedade, oportunidades iguais de desenvolvimento intelectual, para
que a partir dai todos possam ter capacidade de exercer qualquer profissdo que
escolherem. Esse seria um dos primeiros passos para que a divisdo da sociedade
em classes fosse atacada na sua estrutura. Como mostra Bakunin (2015), a
proposta de uma educacao integral é proporcionar uma formacgéao prética e teorica a
todos os individuos, que assim estariam aptos a escolher em que trabalhar, além de
conhecerem e, consequentemente, mudarem a realidade social em que estédo
inseridos. Entdo, a ocupacao de atividades no mundo do trabalho néo ficaria
fortemente atrelada a uma questéo de classe, mas sim a uma questao de aptidéo e
vontade, entre outros possiveis elementos.

Por sua vez, a democracia aplicada na dire¢do da escola faz referéncia a um

dos maiores principios do anarquismo: a autogestdo. Autogestdo, como o proprio
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conceito diz, denota um modo organizacional onde os proprios envolvidos sdo o0s
responsaveis por administrar os processos ou a instituicdo da qual fazem parte. As
decisbes sdo tomadas de forma democrética, sendo que todos tém direito a
manifestar suas opinides e a deliberar de acordo com sua capacidade. Dessa forma,
a autogestdo socializa a responsabilidade entre todos e evita a centralizagdo do
poder na méo de alguns poucos. Um instrumento historicamente utilizado pelo
movimento anarquista na busca pela autogestao € a assembleia: local onde todos se
rednem, representam a si mesmos, e decidem os rumos da coletividade. A
autogestao escolar, principio indispensavel do pensamento educacional anarquista,
tem por funcdo criar um ambiente escolar libertario, para que desde cedo as
criancas aprendam a autogerirem seus espacos. A autogestdo delega a
responsabilidade das decisGes a todos os individuos do grupo, sendo assim mais
um passo na construcédo de uma sociedade sem classes.

A pratica da autogestdo na educacao, fomentada ou inspirada por ideias e
movimentos anarquistas, pode ser identificada em algumas experiéncias do século
XIX e inicio do século XX: a escola lasnaia-Poliana na Russia, o orfanato de
Cempuis na Franca, A Escola Moderna* na Espanha, as comunidades escolares de
Hamburgo na Alemanha, entre outras. Entre as préaticas de autogestdo encontradas
em tais escolas, podemos citar: a realizacdo de assembleias, maior autonomia dos
estudantes em se organizarem em grupo e escolherem os seus temas de estudo, a
ndo utilizacdo de castigos fisicos (ao contrario do que era comum na época), e a
participacédo dos jovens na manutencao e organizacdo das escolas.

Além da democracia, outro ponto importante em Proudhon € o trabalho.
Como ja foi dito, 0 mundo de Proudhon € o mundo do trabalho, e consequentemente
seu pensamento é influenciado por ele. Dois conceitos representam a base da
relacdo entre trabalho e educacdo no pensamento proudhoniano: “educacao
politécnica” e “escola-oficina”. A medida que Proudhon via como nociva a separacdo
entre trabalho intelectual e manual, na sua concepcédo a educacao deveria ser
tedrica e pratica, voltada para a industria, para o mundo do trabalho, sendo também
politécnica, ou seja, desenvolveria nos alunos a capacidade de executar variados
trabalhos manuais, permitindo que os mesmos conhecessem diversos ramos da

producdo industrial. Sendo assim, as escolas deveriam ser espécies de oficinas

4 A Escola Moderna foi criada, em 1901, e dirigida pelo pedagogo espanhol Francesc Ferrer i
Guardia. Sobre essa experiéncia, Cf: Guardia, 2010.
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onde os individuos aprenderiam o0s conceitos tedéricos e 0s poria em pratica, dai o
nome “oficina-escola”.
Sobre a educacéo politécnica e as escolas-oficinas Codello diz o seguinte:

Oficina e escola formam um conjunto inseparavel, completam-se mutuamente, o
seu objetivo € um ensino que forme o homem completo, o trabalhador critico e
consciente. E exatamente sobre a unido dessas duas situagdes que Proudhon
considera transformar o trabalho e restituir-lhe o seu significado mais humano, a
sua alegria, sua criatividade. Nao deve existir, portanto, nenhuma contraposicao
entre a mente e a mao, entre trabalho intelectual e manual, uma vez que ambas
as culturas e as duas formacdes penetram-se e completam-se mutuamente
(CODELLO, 2007, p.102).

Dessa maneira, para Proudhon a educagao nao deveria continuar sendo um
instrumento que desde o berco opera a divisdo da sociedade em classes, e
consequentemente a divisdo social do trabalho, mas sim um instrumento de
esclarecimento das massas e transformacéo social. A escola-oficina proporcionaria
situacdes em que a teoria fosse posta em pratica ha medida em que os estudantes
tivessem contato direto com as maquinas, e dessa maneira exerceriam o trabalho
intelectual juntamente com o manual. Sendo assim, a escola-oficina seria um
ambiente propicio a educacéo de geracdes ndo mais separadas pela infame divisdo
entre pensadores e executores, intelectuais e proletarios, mas finalmente aptas a dar
ao trabalho um carater revolucionario: o de superacao da sociedade de classes.

A ideia de formar integralmente o homem, tanto de forma tedrica quanto de
forma prética, transcendeu a obra de Proudhon e encontrou em Mikhail Bakunin um
de seus maiores propagadores. Em 1869, Bakunin escreveu quatro artigos para o
jornal L’ Egalité, teorizando sobre aquilo que ele chamaria de “instrugao integral”.
Essa instrucdo segue a logica proudhoniana de conciliar formacao teérica e pratica,
além de conceber a educacéao ligada ao mundo do trabalho.

Bakunin divide o ensino em dois: cientifico, ou teérico, e industrial, ou
pratico. O primeiro subdivide-se em duas categorias: geral e especial. A primeira
categoria seria obrigatéria para todas as criancas, sendo responsavel por fornecer
0s principios basicos do conhecimento humano, substituindo a metafisica e a
teologia pela explicacdo racional, cientifica. A segunda possui um cunho de
especialidade, sendo que os estudantes escolheriam os ramos do conhecimento que
0s atrairiam mais, e assim seriam encaminhados para suas profissdes. O ensino
industrial se divide também em dois: 0 ensino geral, que daria aos estudantes a ideia

geral e o conhecimento pratico de todas as industrias; e o especifico, dividido em
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grupos de industrias com afinidades entre si. Paralelamente ao ensino tedrico e
pratico deve ocorrer a formagdo moral do individuo por meio de uma série de
experiéncias ocorridas no ambiente educacional pautadas nos principios da
autogestdo, da autonomia e da solidariedade.

Assim como Proudhon, Bakunin também percebia que a diferenca na
educacdo dada aos pobres e aos ricos, que a divisdo social da instrucdo e da
educacdo, gerava como seu efeito imediato a divisdo social do trabalho, e
consequentemente a divisdo da sociedade em classes. A classe trabalhadora era
relegada a minima instrucao necessaria para que conseguissem operar as maquinas
nas fabricas; aos ricos era reservada a educacéo intelectual, que os capacitava a

seguirem como organizadores da cultura e da politica, além de dirigirem a economia.

GRAMSCI E A EDUCACAO

Antonio Gramsci, diferentemente de Proudhon e Bakunin, se enquadra na
tradicdo marxista, sendo que o mesmo chegou a ser secretario-geral do Partido
Comunista da Italia. Os seus escritos sobre educacéo, os quais analisaremos aqui,
se encontram na obra Cadernos do carcere, volume 2, sob o titulo Apontamentos e
notas dispersas para um grupo de ensaios sobre a historia dos intelectuais.

Gramsci detectou uma crise na educacdo escolar - lembremos que ele
escreve por volta de 1930 na Itdlia — que segundo ele é reflexo de uma crise
organica mais ampla e geral. Segundo Gramsci, na historia da civilizagdo moderna
ha um tipo caracteristico de escola, chamada de “humanista”, cujo papel principal
era formar as elites dominantes a partir de um curriculo classico, baseada no estudo
do latim e do grego, e da filosofia. Essa escola deveria formar dirigentes,
intelectuais, representantes das classes hegemonicas, por isso forneciam uma
formacao intelectual, ao invés de uma formacdo profissional voltada para a
execucdo de tarefas manuais. Ao lado da dita escola humanista ha a escola
“profissional”, destinada as classes instrumentais, ou seja, sua fungéo era formar os
trabalhadores manuais, advindos das classes baixas.

Segundo Gramsci, essa divisdo entre escola classica e escola profissional
era um esquema racional. A crise se inicia no momento em que a inddstria passa
por um desenvolvimento tanto na cidade quanto no campo, e assim surge a

necessidade de um novo tipo de intelectual urbano: para que se formasse esse
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profissional, foi criada a “escola técnica”. Essa nova escola, de carater profissional,
mas nao manual, colocou a escola humanista sobre forte questionamento perante a
sociedade. A tendéncia que Gramsci vislumbrava era a de que a formacao
humanista fosse cada vez mais reservada a um pequeno grupo de individuos
privilegiados por sua alta posicdo social, e que as escolas profissionais se
multiplicassem a cada dia que passa. Assim, havia uma certa desorientagcdo na
educacdo escolar do tempo de Gramsci: o curriculo humanista é fortemente
guestionado, e as escolas profissionais tomam conta do meio educacional. Mas
Gramsci tinha a solugao:

A crise terd uma solugcdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacdo
profissional, passar-se & a uma das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo (GRAMSCI, 2004, p.33-34).

Gramsci lanca as bases daquilo que ele acredita ser o remédio para a crise
educacional: “a escola unica”, ou “unitaria”. A proposta de Gramsci é conciliar a
formacéao profissional com a cultura humanista, tendo a escola Unica como sintese.
O autor teoriza sobre alguns aspectos dessa escola, como organizacado, curriculo,
manutencao, entre outros.

Primeiramente, sobre sua manutencdo. Gramsci delega ao Estado a missao
de assumir as despesas da escola Unica, deixando evidente a sua opcdo por uma
educacao publica, ao invés de privada, pois sé assim ela abarca todos os individuos,
sem divisdes de classes ou grupos. A escola deveria funcionar em tempo integral, 14
as criangas estudariam, receberiam suas refeicbes e dormiriam, fariam da escola
sua moradia.

Segundo: a escola unitaria deveria corresponder ao periodo referente as
escolas primarias e médias, ou seja, os alunos ingressariam por volta dos 5 ou 6
anos de idade e deixariam a escola por volta dos 16. Durante os trés ou quatro
primeiros anos, no nivel inicial da escola, os alunos teriam no¢des basicas da
instrucdo — contar, ler, escrever, geografia, historia -, além de nogdes sobre “direitos
e deveres”, ou seja, sobre politica e Estado. A outra etapa do curso ndo duraria mais
do que seis anos, e seria destinada, nos seus anos finais, a “criar os valores
fundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral

necessarias a uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
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universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo
(industria,burocracia,comeércio,etc.).”(GRAMSCI, 2004, p.39).

Por fim, a escola unitaria deve ser igualmente uma escola “criadora”. nos
anos finais o aprendizado ocorrera nas bibliotecas, nos laboratorios experimentais,
nos seminarios; o objetivo é propiciar meios para que os alunos desenvolvam sua
autonomia intelectual, e descubram por si mesmos, verdades conhecidas por outros,
ja que “descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdoes e ajudas exteriores, é
criacdo, mesmo que a verdade seja velha, e demonstra a posse do método; indica
que, de qualquer modo, entrou-se na fase da maturidade intelectual, na qual se
podem descobrir verdades novas.” (GRAMSCI, 2004, p.40).

ENTRE GRAMSCI E OS ANARQUISTAS

As propostas de Proudhon e Bakunin guardam semelhancas e diferencas
com a de Gramsci. Enumeremos primeiro as semelhangas, que nos parecem ser
duas.

Primeiro: tanto os anarquistas quanto Gramsci situaram a educacdo
diretamente ligada ao trabalho: os primeiros apoiavam a criagao de escolas-oficinas,
onde os alunos entrariam em contato com a industria durante o periodo escolar; o
segundo tinha o trabalho como principio educativo.

Segundo: assim como Gramsci, Proudhon e Bakunin viam a sociedade
dividida em classes, percebiam que a divisdo social do trabalho era um dos pilares
do capitalismo, promotora de desigualdades sociais e miséria. A divisdo do trabalho
em manual e intelectual era para esses trés pensadores, fruto da educacao desigual
qgue ricos e pobres recebiam: os primeiros eram educados para serem dirigentes,
exercerem o trabalho intelectual; os ultimos eram formados para trabalharem com
maquinas, executando o trabalho manual que demandava a sociedade. Desse
modo, a educagdo gramsciana, assim como a anarquista, parte do pressuposto de
gue pratica e teoria ndo devem estar completamente dissociadas; o homem deve ser
educado de maneira integral: ter senso pratico, e autonomia intelectual.

As diferencas entre os dois modelos séo reflexos dos principios essenciais
gque demarcam claramente a fronteira entre comunistas e anarquistas. A intencao
aqui ndo é de modo algum fazer comparagbes entre marxistas e anarquistas, ou

debates do tipo “Bakunin versus Marx”, longe disso, mas ndo podemos deixar de
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tocar em pontos ideologicos importantes para o entendimento dessas duas
concepgOes educacionais. As diferencas podem ser vistas a partir de duas
perspectivas.

A primeira perspectiva é a organizacéo escolar. Como ja foi dito, o principio
que regeria a organizacdo de uma escola anarquista é o da autogestao. Proudhon
ndo chegou a construir uma escola onde pudesse colocar suas ideias em prética,
mas no fim do século XIX e durante o século XX tivemos experiéncias educacionais
anarquistas onde podemos ver como o principio da autogestéo funciona: ha sempre
a busca de decisbes tomadas de forma conjunta; a preferéncia pelo consenso,
buscando atender o interesse de todos os envolvidos, no lugar do voto, com
privilégio da maioria; a descentralizacdo do professor nas relacbes de poder; a
construcdo coletiva de regras e de conhecimentos, por meio de trabalhos em
assembleias e grupos. Nao entraremos em detalhes sobre essas experiéncias, pois
ndo é o nosso foco aqui, mas é importante registrar a funcdo que a autogestéo
assume em escolas anarquistas, sendo que ha outros trabalhos que discutem esse
tema (LIPIANSKY, 2007) (KASSICK, 2002).

Gramsci, a0 menos nos escritos que analisamos, ndo demonstra simpatia
para com o principio autogestionario anarquista. Um trecho de Gramsci €
esclarecedor:

7

Toda a escola unitaria é escola ativa, embora seja necessario limitar as
ideologias libertarias neste campo e reivindicar com certa energia o dever das
geragdes adultas, isto é, do Estado, de “conformar” as novas geragdes. [...] A
escola criadora é o coroamento da escola ativa: na primeira fase, tende-se a
disciplinar e, portanto, também a nivelar, a obter uma certa espécie de
“conformismo” que pode ser chamado de “ dindmico” ; na fase criadora, sobre a
base ja atingida de “ coletivizagdo” do tipo social, tende-se a expandir a
personalidade, tornada autbnoma e responsavel, mas com uma consciéncia
moral e social sélida e homogénea (GRAMSCI, 2004, p.39).

Além de limitar as ideologias libertarias, Gramsci também prevé um
processo de “conformismo dindmico” levado a cabo pelo Estado. Esses aspectos de
carater centralizador nos levam direto a segunda perspectiva pela qual abordaremos
as diferencas entre as duas concepc¢des de educagao.

A outra perspectiva € reflexo direto das opc¢bes ideologicas dos trés
pensadores vistos aqui: Proudhon e Bakunin caminham em diregdo a
descentralizacdo do poder na sociedade, e também combatem a institucionalizacao

da educacédo por parte do Estado ou de qualquer outra instituicdo; Gramsci, pelo
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contrario, responsabiliza o Estado por manter toda a educagéo publica funcionando,
mantendo assim uma postura centralizadora, elegendo o Estado como guardido e
formador das futuras geracoes.

Vejamos o que Gramsci e Proudhon dizem sobre a questdo da relacdo das
escolas com o Estado:

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estao a cargo da familia no que toca a manutencao dos escolares, isto é, requer
gque seja completamente transformado o orcamento do ministério da educacédo
nacional, ampliando-o enormemente e tornando-o mais complexo: a inteira
funcdo de educacdo e formacdo das novas geracdes deixa de ser privada e
torna-se publica, pois somente assim ela pode abarcar todas as geracoes, sem
divisdes de grupos ou castas (GRAMSCI, 2004, p.36).

Compreende-se principalmente que as associacdes operarias sejam chamadas
a representar aqui um papel importante. Postas em relacdo com o sistema de
instrugdo publica, elas tornam-se simultaneamente centro de produgéo e centro
de ensino. [...] gratuito! Quereis dizer pago pelo Estado. Ora, quem pagara o
Estado? O Povo. Portanto, o ensino ndo € gratuito. Mas nao € tudo. Quem mais
se aproveita do ensino gratuito, o rico ou o pobre? O rico evidentemente: o pobre
esta condenado ao trabalho desde o berco (PROUDHON apud LIPIANSKI,
2007, p.31).

A questdo da manutencdo das escolas deixa evidente a diferenca entre
Gramsci e 0s anarquistas: para o primeiro, o Estado mantém as escolas; para 0s
altimos, a comunidade gere suas préprias escolas. Ao ler um pequeno trecho de
Gramsci, identificamos 0 mesmo impulso centralizador ao tratar da colaboracéao e
estreitamento de relacdes entre os diversos organismos de producdo cultural e
formacéo educacional:

A colaboragéo entre estes organismos e as universidades deveria ser estreita,
bem como com todas as escolas superiores especializadas de qualquer tipo
(militares, navais, etc.). A finalidade € obter uma centralizagdo e um impulso da
cultura nacional que fossem superiores aos da Igreja Catélica (GRAMSCI, 2004,
p.41).

O contexto histérico em que Gramsci vive ajuda a explicar a citacdo acima: a
Itélia é tradicionalmente o centro maximo do cristianismo no Ocidente, dai 0 motivo
de o filésofo italiano fazer referéncia a Igreja Catdlica, intentando ultrapassa-la em
termos de influéncia politica e poderio social. A Italia se unificou de fato somente na
passagem do século XIX para o XX, o que pode explicar também a sua preocupacgao
com a centralizagdo e impulsdo de uma cultura nacional. Em suma, o principio
centralizador € presente em Gramsci quando se refere a organizacdo do sistema

educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ja foi dito, nosso intento era o de analisar a relacdo entre educagéo e
divisdo da sociedade em classes, a partir da divisdo social do trabalho, tendo como
referenciais dois autores anarquistas, Proudhon e Bakunin, e um importante
expoente do marxismo no século XX, Antonio Gramsci. O objetivo de tal analise é
colocar em evidéncia essas duas propostas educacionais, pontuando diferencas e
semelhancas. Para tal, foi importante situar os autores em seus devidos contextos
historicos, bem como o campo ideoldgico, ou tedrico, pelo qual eles se movimentam.

Proudhon e Bakunin sdo homens do século XIX, ambos estdo
acompanhando o crescimento das cidades, o surgimento das lutas sindicais e
operarias no seio das industrias, por isso o fato de colocarem educacéo e trabalho
de forma tdo proxima. Suas perspectivas descentralizadoras, como o fato de
elegerem a autogestdo como principio gestor das escolas, sdo reflexos do
pensamento anarquista, que jamais institucionalizaria a educac¢do escolar. J4 o
italiano Gramsci chegou a respirar os ares do século XX, viveu na pele a ameaca
fascista no inicio da década de 1930. Vindo de uma tradicdo marxista, tendo sido
secretario-geral do Partido Comunista na Italia, ndo € estranho encontrarmos em
Gramsci uma visdo de cunho mais centralizadora, elegendo o Estado como
organizador da educacao publica.

Além dessas duas perspectivas histéricas, hd uma terceira, que ndo pode de
maneira nenhuma ser esquecida: a nossa. Tao importante quanto entender o
pensamento daqueles que produziram as ideias no tempo passado, € compreender
nds e o nosso presente. Afinal, qual o sentido de se refletir hoje sobre a relacéo
entre educacdo e divisdo social do trabalho a partir de referéncias de séculos
passados? Ha uma relagao entre o “hoje” contido nas palavras de Bakunin, citadas
em nossa epigrafe, e o “nosso hoje”?

Um fendmeno real, e facilmente visivel, responde as nossas perguntas:
atualmente, assim como na época de Gramsci, h4 um avanco das escolas técnicas,
a carga horaria de aulas de Histéria e Geografia estd sendo reduzida; ha um ensino
profissionalizante cuja principal, e quase Unica, preocupacao € o fazer. Ha ainda
uma divisdo entre pensar, reservado as classes hegemonicas, e o fazer, delegado

as classes sociais inferiores. Os ricos ndo costumam frequentar as escolas
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profissionalizantes, e 0os mais pobres s6 agora comecam a querer sonhar com a
Universidade.

De fato, a separacédo radical entre teoria e pratica permanece, assim como a
divisdo social do trabalho, e a educacdo possui um importante papel nesse
esquema. “Por esta questdo, ndo é resolvé-la?”, se perguntava Bakunin. Quanto a
nés, estamos repondo a mesma questdo no contexto atual, e dando também a
resposta: com a perpetuacdo de uma educacao desigual, continuaremos a viver em
uma sociedade desigual. Mais do que uma questdo pedagogica, enxergamos a
educacdo como um problema social, econébmico e politico. Nossa perspectiva
histérica demonstra isso: para alguém que deseja a superacdo da sociedade de
classes, e uma efetiva mudanca na educacdo, o verdadeiro compromisso néo é
simplesmente propor metodologias novas, estratégias pedagdgicas inovadoras ou o
uso de tecnologias em sala de aula, mas sim dar conta de efetivar a quebra da falsa
dicotomia “pratica/teoria”, que parece ser mais um instrumento de perpetuacao

hegemonica de classe, do que algo “natural”.
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