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Resumo: A partir do pressuposto que o desenvolvimento dos “papéis” de
género e a construcao da identidade sdo socialmente construidos e aprendidos
desde o nascimento. E acreditando que é com base nas relagbes sociais e
culturais que as criangas comecam a atribuir significados ao feminino e ao
masculino, o presente artigo trata de uma experiéncia de pesquisa e
intervencao realizada nas aulas da disciplina Historia, trabalhando o contetdo
“‘identidade”, com criancas entre 06 a 08 anos de idade cursando o 1° ano do
Ensino Fundamental. A proposta foi analisar os significados que essas criancas
atribuem as relacées de género e como estas relacbes sao estabelecidas
durante a realizacdo de atividades mais ludicas como jogos e brincadeiras.
Considerando a escola como um espaco importante na producéo e reproducéo
de normas sociais, bem como na inferéncia na construcdo de sujeitos,
buscamos a partir da metodologia da Educacéo histéria, mapear e refletir sobre
as concepcoes das criancas em torno das relacdes de género, com o intuito de
articular discussbes que pudessem abordar a questdo da construcdo de
género, afirmar o respeito as diferencas e combater ao sexismo no cotidiano
escolar.
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Gender relations within the school: meanings and functions in children's
play

Abstract: On the assumption that the development of "roles” and the
construction of gender identities are socially constructed and learned from birth.
And believing that it's based on social and cultural relations that children start
assign meaning to female and male, this article deals with a research and
intervention experience held in school discipline History, working the "identity"
content, with children from 06 to 08 years of age attending the first grade of
elementary school. The proposal was to analyze the meanings these children
ascribe gender relations and how these relations are established while
conducting playful activities like fun and games. Considering the school as an
important space in the production and reproduction of social norms, as well as
in inference in the construction of subject, we seek from the methodology of
education history, map and reflect upon the conceptions of children around
gender relations, in order to articulate arguments that could address the issue of
gender construction, affirm the respect for differences and fight sexism in school
every day.

Keywords: jokes; Genus; Identity.

1- INTRODUCAO

As discriminagdes de género, como tantas outras, sdo produzidas e
reproduzidas em todos os espacos da vida. A escola, enquanto uma instituicao
social, também, € um espaco de producédo e reproducdo de naturalizacoes,
discriminacdes e segregacodes. A elaboracédo de leis, que coibem as atitudes de
discriminagéo, pouco adiantara se ndo houver mudangas na mentalidade e no
comportamento coletivo com relacdo a estas questdes, donde se afirma a
importancia de se promover discussfes em torno desses temas de forma a
motivar reflexdes individuais e coletivas para a superagdo de preconceitos e
desigualdades.

Acreditamos, assim, que as relacdes de género precisam ser discutidas
e problematizadas no interior da escola, para que as diferencas entre o
feminino e o masculino deixem de ser justificativa para a discriminagéo entre
homens e mulheres. Nesse sentido, preocupadas em propiciar espacos de

reflexdo que possibilitem um olhar problematizador sobre as naturalizacdes
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biologizantes de género, propusemos e realizamos uma pesquisa e intervencao
pedagdgica com meninos e meninas do 1° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal José Sebba®, Cataldo-GO.

Durante o periodo de dois meses, de setembro a novembro de 2014,
realizamos atividades ludicas com as vinte e trés (23) criancas do 1° ano do
ensino fundamental, por meio da inser¢gdo de brincadeiras durante as aulas.
Neste periodo observamos e registramos as rea¢des das criancas, durante o
manuseio de brinquedos do seu cotidiano, de jogos e brincadeiras interativas.
Buscamos, a partir dessas atividades, mapear, compreender e refletir sobre as
concepgOes das criancas em torno das relagbes de género. Nosso objetivo foi
articular discussdes que pudessem abordar a questdo das construgbes de
género, afirmar o respeito as diferencas e o combate ao sexismo no cotidiano
escolar.

Partimos, para tanto, do pressuposto que a identidade de género e a
identidade global do sujeito sdo socialmente construidas e aprendidas desde o
nascimento, sendo, portanto, com base nestas relacdes sociais e culturais que
as criancas atribuem e reconhecem os significados do que é “ser”, ou “é
préprio”, do feminino e do masculino.

No presente texto, buscamos refletir sobre essa experiéncia de pesquisa
e intervencdo pedagogica realizada nas aulas de Histéria, trabalhando o
conteudo “identidade”. Procuramos analisar os significados que essas criancas
atribuiram as relacdes de género durante a realizacdo de atividades mais
ltdicas como jogos e brincadeiras.

O planejamento e a execuc¢ao das atividades seguiram a metodologia da
Educacdo histérica, com o uso da unidade temética investigativa e
instrumentos de cognicdo: escolha da unidade temética a ser desenvolvida, de
acordo com as diretrizes curriculares para o 1° ano do ensino fundamental; a
andlise das ideias historicas iniciais dos/as alunos/as; proposta de intervencao;

metacognacdo das ideias construidas (Barca, 2001; Schmidt, 2005). No

* A Escola Municipal José Sebba, esta situada no municipio de Cataldo no estado de Goias.
Atende criancas da primeira fase do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, que em sua maioria,
séo filhos e filhas de trabalhadores/as.
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presente texto apresentaremos as reflexdes produzidas sobre os trés primeiros

procedimentos®.

2- GENERO UMA CONSTRUCAO SOCIO, HISTORICA E CULTURAL

De acordo com Carla Pinsky (2010) as concepcbes de género estdo
ligadas a construgfes culturais, a determinada forma de enfatizar o carater
social e, portanto, historico das concepcdes pelas quais se baseiam as
diferencas sociais. Género enquanto construcdo social é, entdo, a maneira pela
qual a sociedade entende o que € ser homem e ser mulher e 0 que deve ser
considerado como feminilidade e masculinidade.

Nesta mesma perspectiva, Louro (1997) afirma que género se diferencia
de sexo na medida em que néo faz referéncia a identidade biolégica de uma
pessoa, mas que esta ligado a construcéo social do sujeito como masculino e
feminino. Adotar uma perspectiva de género é, portanto, distinguir entre o que
€ biolégico e social, do mesmo modo que homens e mulheres possuem
caracteristicas biologicas determinadas, também, possuem construcdes
culturais socialmente determinadas. As diferentes representacfes de género
sdo, assim, utilizadas para explicar as diferencas construidas a partir do corpo
sexuado, exemplo: a cor rosa € para as meninas, a cor azul para 0s meninos;
meninas brincam de boneca e meninos de bola ou carrinho.

Essas representacfes, construidas historicamente, moldam o jeito como
sdo estabelecidas as relacdes entre homens e mulheres. Logo, se as

representacdes e “papéis™

de géneros sdo construidos historicamente eles,
também, sofrem transformacdes, diferindo de lugar para lugar, e de tempos
para tempos (SCOTT, 1990).

A escola como outras instituicbes tem o papel formador e acaba por
transmitir valores e representagcdes de género naturalizadas e aceitas
socialmente, por meio de curriculos que silenciam sobre as diferencas de

orientacdo sexual, de género e étnico raciais, e que conduzem praticas e

® A anélise da metacognacao das ideias construidas encontra-se em elaboracdo. Nesta etapa
buscaremos compreender se o as fontes empiricas apontam para “uma orientagéo temporal
mais fundamentada e objetiva” (BARCA, 2001), ou para uma “caréncia de orientacdo” (RUSEN,
2001).

® Utilizamos a palavra papéis entre aspas por compreender que sociologicamente quando
falamos em papeis estamos nos referindo a comportamentos fixos. E os estudos de género

tém mostrado que as identidades de género sdo mutaveis, e mais flexiveis do que se pensa.
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culturas escolares do preconceito, da discriminacdo, da segregacdo. Nesse
sentido o Ensino de Historia tem papel fundamental no que diz respeito a
construcéo e reconstrucao das relagbes de género, uma vez que pode oferecer
aos/as estudantes, de qualquer nivel escolar, meios para perceber a
historicidade das concepcdes e mentalidades e as formas como ocorrem as
relacdes sociais.

Rusen (2006) enfatiza que o aprendizado da histéria ndo pode ser
somente a aquisicdo da historia, ele engloba também o conhecimento historico,
a historicidade dos fatos, deve fazer parte da vida do/a estudante. Ou seja, ele
tem a funcdo de nos orientar no tempo e deve ser compreendido como uma
funcéo pratica, fornecendo um senso da nossa propria identidade.

Assim, o Ensino de Histéria, segundo Canen (2000), deve, de um lado,
promover o rompimento com preconceitos e, de outro, propiciar a valorizacao
dos individuos como produtores/as de cultura. A escola é um lugar que se
educa para a vida e, por isso, € um lugar de socializacdo e de producao de
saberes.

Pensar as construcdes historicas, e nelas as relacdes de género a partir
do curriculo e da realidade da/o aluna/o, pode contribuir para que os sujeitos
envolvidos no processo educativo compreendam que nao sSomos apenas
produtos da histéria, mas sujeitos dela. Pensar assim as perspectivas de
educacao implica compreendermos a necessidade constante das nossas acées
enquanto sujeitos historicos.

A obrigatoriedade de um ensino voltado para a igualdade de género nao
implica necessariamente que as questdes de discriminacdo género seréo
automaticamente superadas. E preciso intervencdes que possibilitem a
construcdo de um ambiente voltado para o respeito ao outro. Nao podemos
negar que a implantacdo de leis e politicas publicas, no sentido de adequar o
ensino a realidade de um pais com grande diversidade cultural, é fator

importante para alcancarmos a melhoria do ensino’. Mas, por outro lado, essas

" Dentre as politicas que visam promover uma cultura de respeito, a garantia de direitos
humanos, da equidade étnico-racial e de género, de valorizacdo da diversidade, destacamos
dentre elas: os Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres, o Programa Brasil sem
Homofobia, os cursos de formacédo continuada promovidos pela Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e a Lei 11.465/08, que
altera um artigo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que prevé a obrigatoriedade do ensino de
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medidas ainda sao timidas diante da realidade brasileira, uma vez que as
acOes governamentais ndo tém alcancado com eficiéncia a melhoria das
condicdes de ensino nas escolas publicas e ndo tém organizado, em numero
suficiente e abrangente, politicas e acdes que deem respaldo tanto a
valorizacdo quanto a capacitacdo de professores/as.

Questdes tedricas e metodoldgicas devem ser discutidas para viabilizar
um ensino de histéria que dé possibilidades aos sujeitos de uma educacdo
escolar voltada para o respeito as diferencas. Segundo Horn e Germinari
(2009):

A escola ndo da conta de suprir as necessidades criadas pela sociedade
contemporanea, da crescente cientificizagdo da vida social e produtiva, o
que constitui um sério desafio a ser enfrentado na teoria e na prética
educativa (pag. 10).

Para analisarmos os conteudos, as bases curriculares, bem como, seu
reflexo na sociedade e vice versa, ndo podemos separé-los das concepcdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais das quais foram construidos. As
escolas sao instituicbes de ensino que reproduzem, produzem e preservam
sistemas culturais, politicos, sociais e econémicos. Portanto, sdo importantes

veiculos para a manutencao de sistemas de controle sociais.

Portanto, o questionamento, o ato de critica se faz necessario, isto &,
contribui para desvendar e emancipar a natureza do objeto em questao, de
forma a se perceber como este foi produzido e institucionalizado
historicamente e que pode, por conseguinte, sofrer mudancas ao ser
novamente interpretado. (HORN & GERMINARI, 2009, p 18)

Repensar e analisar o curriculo e suas formas de abordagem nos ajuda
a amadurecer as relagbes de ensino aprendizagem. Ao compreendermos a
escola como espaco de preservacdo e manutencdo de ideologias, podemos
repensar as praticas educativas e possibilitar abordagens que deem margens a
concepgdes que compreendam que todas as pessoas fazem parte do processo
histdrico, validando homens e mulheres comuns como sujeitos historicos e nao

apenas as “ilustres figuras histéricas” consagradas pela elite dominante.

Histdria e Cultura Afro-Brasileira e dos Povos Indigenas em todas as escolas brasileiras. Ver:
Freitas (2014).
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Guimaraes (2007) afirma que estamos num tempo em que nossa
relacdo com o passado vem se alterando de maneira significativa. Ao optar por
discussfes e tematicas que inserem grupos social e culturalmente dominados,
reivindicamos outro olhar sobre o passado e conseqguentemente sobre o
presente. Reivindicamos a voz do siléncio oculto pela dominacéo, pela
exploragdo e pela discriminagdo social. Reivindicamos 0s sussurros das

mulheres, da histoéria “incompleta”. Da "educag¢ao negada”, ocultada.

3- AS RELACOES DE GENERO NAS BRINCADEIRAS INFANTIS

A producéo do conhecimento histérico envolve escolhas e possibilidades
de acbes. A abordagem de temas silenciados, por anos de uma concepgéao de
histéria que privilegia o olhar de um determinado grupo, possibilita reflexdes
sobre o passado que podem gerar outro olhar sobre o presente.

Partindo desses pressupostos que elaboramos e executamos uma
proposta de pesquisa e intervencdo para uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, buscando uma abordagem que problematizasse as
naturalizacbes sobre as relacbes de género, e propiciasse um olhar
diferenciado sobre as representacdes do masculino e do feminino.

A proposta de pesquisa e intervencdo, aqui apresentada, nasceu da
nossa trajetéria enquanto professora de Histéria no Ensino Médio. Essa
referéncia, que contempla universos tao diferenciados quanto as experiéncias,
a linguagem e ao modo de apropriacdo de elementos culturais e sociais, faz
sentido quando observamos como os adolescentes se apropriam dos conceitos
de masculino e feminino. Ndo sao raras as abordagens discriminatorias, tanto
de meninas como de meninos, presentes nas falas, nas brincadeiras e,
particularmente, no olhar sobre as mulheres.

Partindo do pressuposto que as relacdes de género sao historicamente
construidas; que a escola inserida no espaco social contribui de forma positiva
OuU negativa para essa construcao; e que as marcas nas ac¢oes cotidianas dos
adolescentes permeiam uma visdo social que também é reproduzida pela
escola, entendemos que a insercdo de uma abordagem de género nos anos
iniciais ocupa um lugar estratégico, pois ocupa um papel educativo, formativo e
politico. A possibilidade de construcdo de um espaco critico, de producdo de

saberes em que diferentes questdes sociais podem e devem ser abordadas
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para que ocorra a formacdo de sujeitos conscientes de si, mas, também, do
outro. E isso requer um dialogo critico com diferentes sujeitos, tempos, saberes
e praticas historicas.

A discussdo sobre os significados que essas criancas atribuem as
relacbes de género e como estas relacbes sdo estabelecidas durante o
momento de realizacdo de atividades mais ladicas, como jogos e brincadeiras,
foi pensada, a partir do contato com a metodologia da Educacao histérica. A
realizacdo se deu através da organizacao de oficinas que ocorram durante o
periodo escolar. Nestas oficinas foram propostas brincadeiras diversas, com o
intuito de observar como as criangas atribuem significado aos “papéis” de
género e como concebem o que € “ser” homem e “ser” mulher.

Como Louro (1997) entendemos que a divisdo de género determina
como 0s sujeitos vivenciam suas relagdes com o masculino e com o feminino
nos ambientes onde estdo inseridos. Esta constatacdo, embora pareca
simples, no nosso caso em particular, € também uma revisdo de conduta
pessoal e profissional. Pessoal porque, durante o desenvolvimento das
atividades, percebemos que as ideias preconceituosas relacionadas as
concepcgOes de género e sexualidade que ainda carregamos influenciam de
uma forma ou de outra nossa pratica profissional. Profissional por que esses
resquicios precisaram ser postos de lado para que pudéssemos tecer novas
urdiduras. O desenvolvimento das atividades ludicas para as criancas
contribuiu de forma significativa para que pudéssemos rever nossas proprias

posturas.

3.1- PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA E DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

A busca por uma metodologia que suscitasse 0s lampejos que nos
forneceriam as respostas as indagac¢des de como se processa a construcao do
conhecimento histdrico no 1° ano do ensino fundamental nos levou a optar pela
proposta metodolégica da “unidade tematica investigativa”, na perspectiva da
Educacéo Histodrica, e se fundamentou em Barca (2001) e Schmidt (2005).

Escolhnemos para o desenvolvimento desta metodologia o conteudo

curricular “Ildentidade”. Ou seja, elegemos como conceito substantivo a nogéo
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de identidade de género, selecionada dentro da unidade “Identidade”, que
estava em estudo. Levantamos entdo a seguinte questdo norteadora para o
estudo: Que ideias os alunos e alunas do 1° ano do ensino fundamental tem
em relacdo a identidade de género?

Para compreendermos as ideias histéricas iniciais dos/as alunos/as
sobre as relagBes de género, e posteriormente analisa-las, optamos pela
insercado de brincadeiras durante o cotidiano das aulas. Propusemos que as
criancas levassem para a sala de aula os brinquedos de sua preferéncia.
Iniciando, assim, a coleta de dados sobre as ideias prévias das criancas acerca
das relacdes de género.

Como é proéprio das pesquisas em Educacao histérica, buscamos
produzir nossas proprias fontes empiricas para identificar o modo como os
alunos e alunas pensam historicamente. O instrumento de cognicao utilizado,
dada especificidade tanto do grupo, crianca em processo de alfabetizacdo e
que nao dominam a escrita, quanto da atividade proposta, atividades ludicas,
foi o caderno de registro®. Neste caderno registramos detalhadamente as falas
e comportamentos das criancas durante as brincadeiras. Assim, a andlise das
ideias prévias das criancas deu-se por um modelo simplificado que nos
permitiu analisar a progressao conceitual das criangas (BARCA, 2001).

Em seguida iniciamos a intervencéo pedagdgica, propondo brincadeiras
coletivas, mas deixando as criancas livres para participar ou ndo das mesmas.
Nessa etapa buscamos, a partir de planejamento anterior, a implementacéo da
unidade temética investigativa, tendo em conta um refinamento progressivo das

ideias previamente diagnosticadas.

3.2- ANALISANDO AS FONTES EMPIRICAS

® Para a produc&o do caderno de registros optamos pela metodologia etnografica: 1 - iniciamos
a pesquisa com observacdes descritivas gerais para tracar um panorama da situacao social e
do que ocorre ali; 2 - ap0s registrar e analisar as informagdes iniciais coletadas passamos para
as observacdes focalizadas; 3 — e, em seguida, partimos para as observacfes seletivas e
especificas. No nosso caso tratou-se, também, de observacao participante, que foi tomada
como técnica. Esta técnica cumpriu um duplo objetivo: engajamento em atividades apropriadas
na situacdo estudada e observacdo das atividades, pessoas, e aspectos fisicos da situagéao.
Tomamos sempre o cuidado de ndo esquecer que o/a observador/a participante experimenta
estar dentro e fora da situacédo estudada, e se transforma, ele/a mesmo/a, em um importante
instrumento de pesquisa com seu corpo e linguagem.

Sobre o assunto ver: GEERTZ (1989, p. 17) e BRANDAO (1987, P. 11)
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As primeiras atividades propostas foram brincadeiras livres em que as
criangas puderam levar para a escola os seus brinquedos e, também, puderam
se organizar livremente de acordo com suas preferéncias para brincar. As
criancas apresentaram os brinquedos que trouxeram sem interferéncia de
nossa parte e se organizaram na propria sala de aula para brincar.

Ao analisarmos os registros desta primeira atividade observamos que ao
se organizarem para brincar as criangas compuseram grupos por género, néo
houve neste primeiro momento grupos mistos. A segunda observacdo que
destacamos é a influéncia contundente que a midia televisiva exerce sobre as
experiéncias dessas criangas. Embora em sua maioria as 23 criangas sejam de
origem da classe trabalhadora, elas levaram para a escola tabletes, bonecos e
bonecas, e outros brinquedos de variadas marcas comerciais. Todos o0s
brinquedos, sem excecdao, faziam referéncias aos desenhos infantis divulgados
nos programas de televiséo, filmes e jogos.

Este elemento foi importante para a analise, por que nos permite pensar
as representacdes de género para além do grupo familiar das criancas. Esses
brinquedos fazem referéncia a distincdo de género de varias maneiras e as
criancas pareciam se apropriar disso ao apresentar seus brinquedos
salientando a cor ou a maneira como se brinca.

Silvia®, sete anos, apresentou o brinquedo que trouxe da seguinte
maneira: “o tablete da Barbie € muito legal ele ensina escrever, fazer conta,
ensina cantar, e a fazer comida, e eu posso escolher qual o bolo que vou
fazer”.

Durante a fala da aluna as demais meninas se mostraram encantadas
com o brinquedo. Os meninos ndo deram importancia, exceto um, Vicente, que
se expressou de maneira animada dizendo que quando crescesse iria ser
cozinheiro em Paris. O fato ter sugerido o nome de uma cidade europeia nos
deixou curiosas e perguntamos-lhe se ele sabia onde ficava Paris. Ele

respondeu que era a cidade onde tinha a Torre Eiffel e os grandes restaurantes

° Para proteger a identidade das criangas optou-se por usar nomes ficticios.
1
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do mundo. Perguntamos como ele conhecia Paris. Ele respondeu que foi
através do filme Ratatouille™®.

Podemos observar através da fala de Vicente, que a referéncia dele € o
enredo proposto pelo filme. Quando ele se propde a ser um cozinheiro ele o faz
obedecendo a certa l6gica dentro do que € construido como masculino e
feminino. Ele se identifica com um “chefe” de cozinha e ndo com sua mée ou
avo, por exemplo. O que se explica se lembrarmos que quando falamos de alta
gastronomia esse € um espaco, em sua maioria, ocupado por homens. Pouco
se houve falar na midia de chefes de cozinhas internacionais ou nacionais que
sejam mulheres. O espaco feminino nas cozinhas est4, embora esta ainda seja
identificada como uma fung¢do das mulheres, relacionado a cozinha doméstica
ou a restaurantes que servem comidas caseiras e regionais de baixo custo.

Castro e Maffia (2012) chamam atencdo para o fato de que a divisdo
sexual do trabalho na sociedade contemporéanea pode ser observada quando
ouvimos frases como “lugar de mulher é na cozinha”. De acordo com as
autoras esse espaco sempre foi reservado a pessoas consideradas inferiores,
escravas, empregadas, mulheres. E que, apesar das lutas dos movimentos
feministas, no Brasil 70% das atividades domésticas ainda sdo atribuicGes
femininas. Quanto a profissionalizacdo das atividades culinarias a insercdo das
mulheres é ainda muito pequena dos 159 chefes associados na ABAGA
(Associacao Brasileira de Alta Gastronomia), apenas 24 sdo mulheres.

O brinquedo apresentada por Silvia, também expressa um mercado
voltado para uma concepgdo sexista. E um brinquedo construido
especificamente para meninas e sugere jogos que estabelece claras fungcbes
norteadas socialmente e discriminadas para o feminino, a realizacdo de
atividades domésticas.

Como neste primeiro momento o objetivo era observar as construcoes
do feminino e do masculino que as criangcas reproduzem nao houve
interferéncias mais significativas. Foram feitas apenas algumas intervencdes

com o objetivo de detalhar o registro de como as criangas se articulam diante

' Lancado em 2007 (com 1h51min), o filme de animac&do conta as aventura de Remy, o rato
que sonha se tornar um grande chef, e Linguini, um atrapalhado ajudante que ndo sabe
cozinhar e precisa manter o0 emprego a qualquer custo.
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das situacOes de desigualdade e discriminacdo de género que apareceram
durante as brincadeiras.

A andlise das fontes empiricas produzidas neste primeiro momento nos
permite dizer que as criancas ja naturalizaram as representacdes de género
dominantes em nossa sociedade. As meninas estdo sendo educadas para as
tarefas domeésticas e de cuidado, e a referéncia de estética de feminino é dada
pela boneca Barbie. Ou seja, as mulheres cuidam da casa e dos filhos e filhas,
e precisam sempre estar bonitas, magras e de cabelos lisos. Os meninos
também demonstraram esta naturalizam, com brinquedos que exaltam a forca
e a violéncia ou o pertencimento ao espaco publico, como carinhos e bolas.
Mesmo quando Vicente diz querer ser cozinheiro, ele ndo foge as
naturalizacbes de género, pois se cozinhar em casa € tarefa de mulher a
profissdo de chefe de cozinha é exercida majoritariamente por homens.

Partindo dessas ideias iniciais das criangas sobre as rela¢des de género,
partimos para a intervencao planejada, buscamos de inicio romper com 0s
grupos formados na primeira atividade e propusemos que elas trocassem de
grupo para brincar e conhecer os brinquedos dos/as outros/as colegas.

Uma das meninas, Anita, quis brincar de carrinho. Ela foi a Unica que se
interessou por outro grupo que nao fosse o que ela tinha escolhido livremente.
No momento em que se apresentou ao grupo dos meninos, que brincavam com
carrinhos, eles ndo a aceitaram e disseram que ela estava atrapalhando a
brincadeira. Perguntamos aos meninos do grupo por que ela nao podia brincar
com eles e Vinicius respondeu que “menina nao sabe brincar de carrinho e por
isso ndo pode brincar’. Buscamos entdo problematizar a questdo dizendo ao
aluno que também éramos menina e que dirigiamos 0 nosso carro. E que a
Anita quando crescesse também ia dirigir o carro dela e que ndo viamos
problema dela brincar de carrinho. Diante de nossa argumentacao Vinicius
olhou para a colega e disse: “Entao ta né”. E eles foram brincar. Ele entregou o
carrinho dele a ela e perguntou se poderia pegar a motinha amarela da
caixinha de brinquedos. Pegou a motinha e foi brincar. Ela brincou pouco
tempo com eles e depois foi conversar comigo com o carrinho na mao
empurrando-o para frente e para tras.

Mesmo brincando juntos, a interagao entre eles n&o ocorreu, por isso ela

abandonou o grupo. Perguntamos a ela se ndo queria aproveitar o tempo para
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brincar porque faltava pouco tempo para o final da aula. Ela disse que nédo
gostava muito de brincar de boneca, nem de casinha e que 0s meninos eram
chatos.

Percebemos, neste momento, algo que ndo havia aparecido na primeira
atividade, no caso particular de Anita as brincadeiras atribuidas as meninas
nao a agradavam. E quando ela tentou mudar sentiu-se discriminada pelos
meninos. Propusemos a ela que brincassemos juntas. Fizemos com o0s
cadernos uma rampinha para o carrinho subir e descer e uma espécie de
garagem para estacionar e comecamos a brincar. Pouco tempo depois as
meninas se aproximaram para brincar com a gente e 0os meninos também.
Esse momento se transformou em uma confuséo, pois ndo havia carrinhos
para todos. Sugerimos que as bonecas subissem e descessem a rampa.
Continuamos a brincar, mas apesar da maior interacdo nao houve trocas de
brinquedos entre meninos e meninas. Os meninos permaneceram com 0S
carrinhos e as meninas com as bonecas, exceto a Anita que continuou com o
carrinho.

Os registros desta atividade nos permitem concluir que apesar dos
meninos aceitarem 0 argumento de que as mulheres possuem e dirigem
carros, este ndo foi suficiente para romper as barreiras das representacdes
dominantes de género, uma vez que nado incorporam Anita como membro do
grupo, segregando-a.

Esta atividade nos fez refletir também sobre a nossa postura como
profissionais da educacdo. Ao observarmos uma sala de aula repleta por
meninos e meninas, em que ha maior parte do tempo as atividades
padronizadas e organizadas para o dia a dia, com objetivos especificos, néo
ultrapassam os conteudos propostos. Temos dificuldade para observar as
disparidades de opinides, e assim, os conflitos ficam silenciados diante do ato
de “ensinar/aprender”. Cabe aqui perguntar e rever qual € a funcéo da escola?
O que ela ensina e como ensina? Que conflitos ela silencia? Que visbes de
mundo ela respalda?

A atitude das criancas aponta para o fato de que no ambiente escolar a
separacao entre o feminino e o masculino ja esta naturalizada. As criangas se
organizam através do que vivenciam no seu contexto social e a escola ndao tem

sido capaz de propor alternativas, seja, porque 0 espago escolar esta reduzido
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e mediado pelas relacdes com o conteddo que deve ser trabalhado, no caso do
1° ano de Alfabetizacdo a prioridade é a aquisicdo da linguagem escrita. Seja
pela omissédo das/os profissionais que estdo alheios/as a essas discussoes e
nao as percebem como significativas ou necessarias.

Outra atividade proposta foi os jogos coletivos no patio. Foram propostos
jogos de futebol, pique-pega, jogo de basquete, desafio com bambolé e
brincadeira de roda.

As brincadeiras foram apresentadas e as criancas se dividiram de
acordo com suas preferéncias. A turma € composta por oito meninos e quinze
meninas. Destes seis meninas e cinco meninos escolheram futebol. Os times
foram formados, sendo um time composto por quatro meninos e uma menina e
0 outro time por cinco meninas € um menino. Durante 0 jogo 0S meninos
reclamaram muito da atitude das meninas que colocavam a mao na bola dentro
do campo, que ndo aceitavam as faltas. Mas o momento mais tenso foi a
cobranca de um pénalti a favor do time dos meninos e contra as meninas. No
momento da cobranca todas as meninas foram para o gol. Os meninos se
negaram a cobrar o pénalti ficaram muito nervosos e pediram nossa
intervencdo na situacdo. Ao final da discussdo as meninas sairam do gol
deixando apenas um. O pénalti foi cobrado e o gol feito. O jogo acabou os
meninos sairam dizendo que as meninas sd0 muito ruins por isso perderam o
jogo. As meninas sairam dizendo que queriam revanche e que sO perderam
porque 0S meninos roubaram.

As outras atividades foram mais tranquilas nenhum menino quis brincar
com o bambolé. Trés meninas brincaram fazendo uma competicao entre elas.

O pique pega teve adesdo de um menino e de quatro meninas. Gilson
pediu nossa intervencao alegando que as meninas ndo corriam atras dele.

Duas meninas e dois meninos escolheram o basquete. As criancas
estavam competindo de forma individual, pois preferiram n&o organizar times,
mais apenas tentar acertar a cesta. Essa atividade foi tranquila e notamos que
as criangas riam muito umas das outras, pois raramente conseguiram acertar a
cesta.

Finalizando a etapa das brincadeiras coletivas e, principalmente,

pensando nos conflitos gerados pelo futebol, levamos para a sala de aula dois
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tabuleiros do jogo de futebol de pregos’. As criancas se dividiram em dois
grupos mistos para jogarem entre si. A brincadeira foi muito interessante.
Todas as criangas gostaram do jogo e participaram o tempo todo, mostraram-
se ansiosos/as aguardando sua vez de jogar. Nesta atividade as meninas
demonstraram maior habilidade que os meninos, algumas delas permaneceram
por seis rodadas sem sair do jogo. Um tempo maior que a maioria dos
meninos.

Quando os meninos conseguiam tirar uma menina que ja estava a
algumas rodadas jogando comemoravam muito. Mas observamos isso também
se dava com as meninas, quando uma menina tirava um menino do jogo a
comemoracao também era grande.

Podemos perceber a partir disso que as criancas atribuem lugares
especificos para meninos e meninas. Os espacos parecem ndo ser suficientes
para todos e todas. Dai concluirmos que as criangas possuem uma
representacdo bem definida do lugar do feminino e do masculino. Ao
comemorar a saida da menina do jogo, a crianca ndo parece contente com sua
vitdria, mas se contenta mais com o fato do outro, que no caso é uma menina,
perder. Neste sentido de acordo com Louro “As representagbes ndo séao,
contudo, meras descricdes que refletem as préaticas desses sujeitos, elas séo,

de fato, descrigdes que os constituem” (1997, p. 99).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar a questdo de género ndo queremos simplesmente observar
atitudes de homens e de mulheres queremos observar como as diferencas
entre homens e mulheres sdo impostas e constituidas e como essas diferencas
determinam os “papeis” de homens e mulheres normatizando as relagdes de
poder e submisséo entre estes.

As abordagens de identidade de género sdo necessarias para

construirmos uma sociedade com respeito as diferencas. A escola mantém e

1 Um pedaco de madeira retangular onde os pregos sdo distribuidos em posicdes de

jogadores. O jogo é disputado por duas pessoas usando uma bola de gude e duas espétulas.
Cada jogador pode dar um toque na bola na tentativa de acertar o gol. Ganha o jogo quem fizer
o gol primeiro. Quem ganha permanece jogando quem perde da lugar ao préximo jogador e
aguardar uma nova chance de participar do jogo.
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ressalta as diferencas de género. Atribui desde muito cedo funcdes
diferenciadas estipulando o que pode e ndo pode ser feito por meninas e
meninos. Os momentos de brincadeiras oferecidos pela escola estabelecem os
grupos de acordo com uma divisdo sexista. Meninos jogam futebol, meninas
brincam de elastico, de roda.

Essa divisdo sexista reforca as representacdes dominantes na
sociedade e atribui significados e esteredétipos que vao perdurar por toda vida e
interferir nas relagdes constituidas entre homens e mulheres. Neste sentido
uma abordagem que passe pela reconstrucdo do passado desses grupos
inferiorizados ao longo da histéria pode contribuir para passar a limpo velhos
paradigmas.

Se pensarmos que embora essas criancas com idade entre 6 a 8 anos
ja trazem arraigadas orientacdes acerca do feminino e do masculino, a escola
através da insercdo de atividades simples pode problematizar tais questfes. De
acordo com Antoine Prost (2012) a histéria ndo cultiva lembrancas nem
ressentimentos ela se ocupa de investigar as causas e as consequéncias. Ao
retomarmos o0 passado e revermos conceitos, criamos novas possibilidades e
instrumentalizamos tanto alunos/as como professores/as para reverem seus

conceitos e paradigmas.
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