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INTRODUCAO

No primeiro semestre do ano de 2019, participamos como discentes da disciplina
“Educacao Especial e praticas inclusivas”, ministrada pelo professor Doutor José Eduardo
de Oliveira Evangelista Lanuti, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
campus de Trés Lagoas / MS. Os temas discutidos durantes as aulas nos provocaram a
pensar como a Educacao Especial é concebida no estado do Mato Grosso do Sul, em especial
em escolas de Trés Lagoas.

Nossas principais inquietacoes foram: como a educacido especial acontece nas
escolas? De que maneira os professores planejam suas aulas? Ha conhecimento por parte
dos professores sobre as politicas publicas que defendem o direito dos alunos com
deficiéncia? Estes entre outros questionamentos foram feitos aos professores entrevistados
por nos, afim de pensar as abordagens de um ensino de historia a partir dos pressupostos de
uma educacao inclusiva.

O trabalho da Educacao Especial é oferecer recursos, materiais e servicos para que
o aluno com deficiéncia'! possa aprender a partir de suas capacidades na sala de aula comum,
sem que existam dicotomias e homogeneizacoes. No entanto, essa modalidade? de ensino,
muitas vezes, ainda nao ¢é entendida como deveria nas escolas que, por sua vez, ainda
conservam um entendimento iluminista aos sujeitos, ou seja, a ideia de que eles devam
desenvolver todas as habilidades e competéncias para contemplar aquilo que o sistema de
ensino exige. Este entendimento esta relacionado a crescente busca de algo que “falta” aos
alunos, o que favorece a criacao de oposicoes e, por consequéncia, exclusao.

Durante as aulas de Educacao Especial, ao entrarmos em contato com essas
discussoes, entendemos que a necessidade de distinguir os estudantes é reflexo de todo
comportamento convencional ja cristalizado e naturalizado pelo espaco da escola, que
propicia esses tipos de ramificacoes: normais/ anormais, racional/ irracional, completo/
incompleto. Nao ha como negar que isso implica em relacoes de poder, que historicamente
construidas passaram a regular a vida dos alunos com e sem deficiéncia. (SKLIAR, 1999).
Mediante a labuta dos profissionais da educacao que estdo dia a dia na sala de aula, em

contato real com os estudantes, entendemos ser necessario compreender as questoes de

! Aquele que possui algum tipo de deficiéncia auditiva, visual, fisica ou intelectual, altas
habilidades/superdotacio ou Transtorno do Espectro do Autismo.

2 A Educacao Especial é uma modalidade de ensino pois ndo mais substitui o ensino comum, mas o
complementa e/ou suplementa. Trata-se de um servico do ensino regular.

Trilhas da Historia, v. 10, n. 18, jan.-jul., ano 2020, ISSN 2238-1651, p. 275-296



fundo da inclusdao para a identificacio e problematizacdo das possibilidades de
desconstrucao de ideias enraizadas nas escolas que impossibilitam que a inclusao escolar
seja legitimada na pratica. Neste texto, iniciamos a discussao apresentando alguns marcos
historicos referentes a Educacao Especial no Brasil. Em seguida, iniciaremos a discussao
apontando para o debate teodrico sobre a filosofia da diferenca e como a mesma se
estabeleceu na escola para promover a exclusao, partindo dos pensamentos platonicos e
aristotélicos. Ao longo das discussoes abordaremos exclusivamente as perspectivas da
Educacao Especial dentro do ensino de historia, contextualizando as argumentacées a

partir das entrevistas feitas com os professores de historia da educacao basica.

AS FASES DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL (DECADAS
DE 1950-1960)

A historia da Educacao Especial no Brasil traz consigo fases e apontamentos muito
interessantes. As passagens de uma fase a outra e o adendo da legislacdo somando no
processo de construcao da inclusao nos faz enxergar quantas conquistas foram adquiridas
e como ainda temos muitas a conquistar, pois, criamos a falsa ilusao de que incluimos os
alunos com deficiéncia nas aulas e nos espacos da escola, mas o que de fato fazemos é apenas
o trabalho de integrar esses sujeitos, os colocando em situacdes e atividades pré-
estabelecidas, sem qualquer perspectiva de construcao coletiva e especifica para esses
alunos.

Anterior ao processo de inclusdo, a educacao especial era entdo chamada de
“Educacao dos excepcionais”, - que a partir da década de 1960 - ja com inumeros estudos de
intelectuais que se comprometeram em investigar as raizes e os desdobramentos das
diferencas humanas, a mesma passou a ser vista dentro de uma modalidade de ensino. Uma
das contribuintes nesta trajetoria foi a professora Mantoan?, dedicada a estudar o
comportamento de criancas especiais. Tais estudos foram contribuicoes unanimes que
renovaram o ensino de criancas especiais no Brasil, destacando mais uma vez as
capacidades individuais e cognitivas desses sujeitos.

O atendimento especializado as criancas e jovens com deficiéncia se da inicialmente

em espacos privados, a chamada fase de segregacao, em que, segundo Mantoan:

3Maria Teresa Eglér Mantoan, professora colaboradora da Universidade Estadual de Campinas e coordenadora do
Laboratorio de estudos e pesquisas em Ensino e diferenca- LEPED pela mesma universidade.
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Enfatizou-se o atendimento clinico especializado, mas incluindo a educacao
escolar {...} foram fundadas as instituicoes mais tradicionais de atendimento
as pessoas com deficiéncia mental, fisicas e sensoriais que seguiram o
exemplo e o pioneirismo do Instituto dos meninos cegos, fundado no Rio de
Janeiro, em fins de 1854 (MANTOAN, 2001, p. 3)

A influéncia da iniciativa privada, ou seja, dos institutos em trabalhar com
deficiéncia fez alimentar o tal sentimento de assistencialismo, ou seja, tratar a formacao e o
acesso das criancas e jovens em institui¢oes isoladas contribuiu para condiciona-las a uma
visdo segregativa, que incorporava as criancas com deficiéncia em outro eixo, que se quer
pensava em uma escola de viés democratico onde alunos com e/ou sem deficiéncia poderiam
e deveriam conviver nos mesmos espacos.

Assumida pelo poder publico na década de 1950, a educacao especial entra agora em
uma nova fase, a chamada integracdo, marcada solenemente pela criacio das chamadas
“campanhas”, que eram destinadas de maneira excepcional a atender cada uma das
deficiéncias, o que desencadeou a criacdo de varios institutos neste periodo, como é o caso
do Instituto Nacional de Surdos- INES, fruto de uma campanha em prol da educacao dos
surdos no Brasil.

Com a criacao das campanhas, temos as temidas imposicoes dos alunos com
deficiéncia a escola, ndo temos acoes pensadas nas escolas para os alunos com deficiéncia,
temos uma escola ja estabelecida e solidificada, onde os alunos apenas chegam e se ajustam,
0 que mais uma vez revela o falso carater democratico da escola e aignoréancia de abertura a
novos conhecimentos, conforme pontua Mantoan:

A exclusao escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e
quase sempre 0 que esta em jogo € a ignorancia do aluno diante dos padroes
de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou
abrindo-se a novos grupos sociais, mas nao aos novos conhecimentos. Exclui,
entao, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que
a democratizacao é massificacido de ensino e nao cria a possibilidade de
dialogo entre diferentes lugares epistemologicos, nao se abre a novos
conhecimentos que nao couberam, até entao, dentro dela. (MANTOAN, 2003,
p.13)

Se dentro do proprio campo do saber a escola ndo caminha de maos dadas com a
realidade dos seus alunos, como entao poderemos tocar nos dialogos que envolvem incluséao,
diferenca e diversidade? As ignorancias dos proprios alunos sao alimentadas pela escola,
que valoriza o seguimento do curriculo e o cumprimento dos matérias e apostilas, mais do

que as reais necessidades dos sujeitos, especialmente aqueles que apresentam alguma
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deficiéncia, tratados por muitas escolas e por pseudos educadores como cidadaos de
“segunda classe”.

Valorizar as diferencas é o inico caminho para se construir uma escola inclusiva,
que segue o modelo social da deficiéncia, onde a escola se ajusta aos sujeitos, seja no
investimento em tecnologias assistivas, na formacao docente, nas adaptacoes fisicas dos
espacos da escola, dentre outros incentivos e mudancas, que visam trabalhar para redefinir
a educacao e proporcionar condicoes de acesso e permanéncia* na escola para que a lei seja
assegurada. Destaca-se, neste sentido, sobretudo a Constituicao Federal de 1988 que traz as
pessoas com deficiéncia notoria flexibilidade para lutarem pelos seus proprios direitos e
representacoes, principalmente no que diz respeito a ocupar os espacos publicos, incluindo
aescola.

A dicotomia epistemolodgica de termos (integracao X inclusao), carrega consigo uma
imensa confusao e certas divergéncias, o que nao deveria, ja que, pelos avancos nas leis e nos
debates que fomentam a inclusao nas escolas este tipo de discussao ja teria de ser superado,
pois, revela falta de compreensao, especialmente dentro da escola. Sobre estes dois
conceitos, Mantoan define muito bem:

O processo de integracao ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe
regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concepcao de insercio parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais
segregados. (MANTOAN, 2003, P.15)

Em paralelo ao conceito de integracao, a autora também traz a tona o conceito de
inclusdo, dentro de uma perspectiva de questionamentos das prodprias praticas
educacionais, que podem ser incoerentes a medida que nao correspondem com o que de fato
é educacao inclusiva. De acordo com Mantoan (2003, p. 13), inclusao caracteriza-se nao
somente como uma politica de organizacao dos espacos da educacio especial e do ensino
regular. Temos sobre esta proposta um modelo radical de educacao e de gestao escolar, que
leva em consideracdo o todo, alunos e professores, sem segregacdo e atendimentos
diferentes, em que todos os estudantes devem estar no ensino regular e na sala de aula.

Questionar as praticas tradicionais implica mudancas e conhecimento, mas por
vezes incorpora uma linha tortuosa de medo, medo da incapacidade. A falta de aproximacao

dos educadores com a realidade latente de seus alunos faz com que questdes como essa

*Art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8069/90
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passem desapercebidas, pois, como sinaliza Mantoan(2003, p. 8), inclusao significa rever e
cogitar fazer diferente, fazer da perspectiva educacional outra, quebrando paradigmas de
separacoes entre as modalidades de ensino, com € o caso do ensino especial e o ensino
regular. O modelo de educacao para todos deve ser planejado, o alcance da educacao especial
deve contemplar todas as acoes (avaliacoes da aprendizagem, atividades, curriculos,
atividades extraclasses) ocupando sempre os espacos da escola.

Caminhando para o fim da contextualizacao historica, as discussoes que tangem a
educacao especial no Brasil seguem mais fervorosas. Lidar com inclusdo em 2020 nao
deveria ser um obstaculo, porém, a medida que as politicas publicas e as sombras da
integracdo avancam é preciso ficarmos atentos. O trabalho de analisar, investigar e
interpretar nossas praticas enquanto professores esta longe de ter um fim, é preciso
vigilancia, coletividade e construcao das praticas pelo corpo de gestao da escola acreditando

efetivamente nas potencialidades e capacidades de seus alunos.

A FILOSOFIA DA DIFERENCA COMO “ALAVANCA” PARA A
FORMACAO INCLUSIVA

Compreender a filosofia da diferenca dentro do recorte do ensino especial e no
espectro de formacao de professores e alunos nao é uma tarefa facil, por isso, iremos
esmiucar os conceitos propostos: filosofia da diferenca, diferenca, e diversidade, termos
recorrentes no campo dos estudos sobre a inclusao escolar.

Falar das condicoes de acesso e permanéncia na escola sdo questdes necessarias,
mas, quando determinados alunos nao sao bem aceitos e excluidos deste processo é que
entra a discussao fomentada por Gilles Deleuze, que abarca os pensamentos platonicos e
aristotélicos que, segundo Lanut& Mantoan (2018) nos ajuda a entender as formas pelas
quais a sociedade exclui algumas pessoas, pelo fato de nao corresponderem aos icones, e sim

aos simulacros®. Uma copia sem precedentes e dissimulada, que foge a regra, promovendo

51...] distinguir a esséncia e a aparéncia, o inteligivel e o sensivel, a Ideia e a imagem, o original e a copia, o
modelo e o simulacro. Mas ja vemos que estas expressoes nao sao equivalentes. A distincao se descola entre
duas espécies de imagens. As copias sdo possuidoras em segundo lugar, pretendentes bem fundados,
garantidos pela semelhanga; os simulacros sdo como os falsos pretendentes, construidos a partir de uma
dissimilitude, implicando uma perversao, um desvio essencial. E neste sentido que Platdo divide em dois o
dominio das imagens-idolos: de um lado, as copias-icones, de outro os simulacros-fantasmas. Podemos entao
definir melhor o conjunto da motivacao platonica: trata-se de selecionar os pretendentes, distinguindo as boas
e asmas copias ou antes as copias sempre bem fundadas e os simulacros sempre submersos na dessemelhanca.
(Deleuze, 2000, P. 262)
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dicotomias e ramificacoes entre os seres, homogeneizacoes mediante a um perfil tido como
ideal, exemplificado aqui pelos alunos que nao sao deficientes.

Atrelados ao conceito de diferenca e a sua distincao com o conceito de diversidade,
podemos destacar pontos importantes, que segundo Mantoan (2011, p.103) traz consigo a
discussao crucial que toca na diferenca frente a formacdo da identidade, a diferenca
enquanto espelho daquilo que os sujeitos sdo, sem comparacoes. Por isso, ndo devemos
subverter a mesma a diversidade, que considera a pauta dos habitos que sao visiveis nos
individuos, ao contrario da diferenca, totalmente subjetiva aos sujeitos.

Trabalhando com os impactos de negacao da diferenca no contexto pedagogico
sinalizamos questoes interessantes, pois, a medida em que nao se reconhece as diferencas
acabamos promovendo uma catalogacao direta dos estudantes e uma padronizacao dos
meios de ensino, obstruindo as participacoes do coletivo da escola e ficando condicionados
a opinioes de “especialistas”, que trabalham “laudando” os estudantes com deficiéncia e
limitando o trabalho do professor, que ja nao sabe lidar com esse aluno por nao ter
formacoes que abarquem a inclusao escolar.

Os relatos de professores, ja citados por nos no comeco deste texto, pontuam de
maneira objetiva a caréncia de formacao que interpasse a inclusao escolar, como ¢ possivel
analisar na fala do professor X6, questionado sobre como deveria ocorrer a inclusao nas
escolas:

Acho que deveria ter uma estrutura melhor e uma melhor preparacio dos
professores, tanto uma questao de estrutura da escola, tanto a questao de
termos um curso mais exato pra isso, ter uma formacao pra isso, porque é o
que falta pra gente (professores). Porque normalmente recebemos alunos
com diversas necessidades e vocé nao sabe lidar, nao s6 a questao fisica, mas
também a questao intelectual, nos falta muito isso para compreendermos
como devemos trabalhar com esses alunos. Por exemplo, temos um aluno aqui
que é deficiente visual e como é que trabalhamos com esse aluno?
Simplesmente com o que foi passado pra gente, cada professor vai
desenvolvendo uma maneira pra trabalhar com ele, entao, além da falta de
estrutura, por exemplo, ndo tem ninguém pra acompanhar ele, entdo €é
supercomplicado isso, ele nao tem o material especifico, o material tinha que
vir em braile, e sempre a falta, a educacao em geral trabalha com a falta, mas
em especifico a educacao especial, um problema grave que a gente tem.

Sao aspectos pontuais que marcam a fala do professor entrevistado, “a educacao

especial sempre trabalha com a falta”, ou melhor, trabalha sobre improvisos. A escola e o

X e Y serao usados para referenciar os professores de histdria aqui entrevistados, assegurando um protocolo
de seguranca para preservar suas identidades. As entrevistas seguem em anexo ao final do texto.
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professor reconhecem as diferencas, porém, a condicao de precariedade da propria escola
induz o corpo pedagogico a trabalhar com o que tem, ou por vezes com o que nao tem.

Pensar a escola como um lugar inclusivo faz dos sujeitos que estao neste espaco
protagonistas. Todos devem estar emprenhados em desenvolverem trabalhos e
possibilidades para fazer da escola um lugar de todos (MANTOAN, 2003, p. 30)

Adentrar asinfluéncias das questoes sociais e econdmicas € necessario no debate da
educacao inclusiva, mas, para além disso, esta algo bem mais grave e que nas escolas se
espalham rapidamente, os chamados “laudos”. A obsessao da instituicao sobre os laudos
propicia muitas discussoes, e uma delas recai sobre a chamada medicalizacao dos alunos
com deficiéncia.

A exigéncia da escola sobre os “laudos” por vezes nao auxilia tanto o trabalho dos
educadores, pois, como relatado pelo professor X os documentos chegam sempre

desatualizados:

Mas infelizmente, nosso maior problema ainda sdo com os laudos, nao sei se
isso chega ou vai de encontro a pesquisa que vocés estao fazendo, mas € o que
passamos na escola, pois, nds temos uma variedade de alunos aqui que tém
dificuldades gigantescas, e uma coisa muito importante na educacio é que
professor nao é médico, pra gente fica muito complicado trabalhar com tantas
particularidades sem ter o conhecimento profundo disso, por exemplo, nos
temos alunos com descalculia, alunos com dislexia, alunos com TDAH ,
normalmente muito dificil pra diagnosticar, é complicado vocé gerir tudo isso
em uma sala de aula. Os laudos normalmente costumam estar desatualizados,
pois, a condicao das familias também nao sdo muito boas pra custear uma
consulta médica, entdo nds nunca sabemos qual a real necessidade desses
alunos.

Mais uma vez, vé-se o “laudo” a frente do planejamento, porém, enxergamos as
outras fases da docéncia. O reconhecimento do professor frente a realidade de seus alunos
é clara, pois tém consciéncia da situacao econdmica vulneravel que alguns estiao expostos,
ainda mais se € um aluno com deficiéncia. Saber as especificidades dos alunos é o caminho
para desenvolver melhor o ensino especial, mesmo que para isso faltem recursos e
incentivos.

E de praxe que a familia e a escola supervalorizem os laudos e diagnésticos de
criancas e jovens com deficiéncia, induzindo esses individuos a doses altas de medicacao,
um outro debate que recai sobre a filosofia da diferenca, conforme pontua Orru:

Nesse contexto se evidencia a tendéncia de normatizar o individuo, visto que
se algo em seu corpo ou mente nao se iguala ao padrao do que se entende por
ser saudavel, ele é concebido como um individuo que precisa ser
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“modificado”, sua estrutura, seu comportamento deve seguir as convengoes
homogeneizadoras do individuo saudavel (ORRU, 2016, p. 1423).

Controlar os alunos por intermédio da medicacao é uma onda que se aproxima das
escolas faz muitos anos, e sobre isso, devemos ficar atentos, pois, promover a normatizacao
dos sujeitos em meio a um espaco de diferencas, como é o caso da escola, propicia um
caminho que pode ter duas ramificacoes: uma que caminha rumo a inclusao social desses
individuos e outra que preza solenemente pela exclusao destes.

E dever da escola garantir o trabalho de formacéo com as diferencas que envolvem
seus alunos, propiciando atividades de formacao para os professores e também a equipe
gestora da escola, que tém como obrigacao repensar seus planos pedagogicos e modelos de
ensino trabalhados. O planejamento pedagogico deve ser reelaborado levando em
consideracao a formacao ética e justa dos alunos, assegurando nao somente a qualidade do
ensino, mas, caminhos a total quebra de paradigmas com o sistema tradicional de ensinar.
(MANTOAN, 2003)

ENSINO DE HISTORIA: FORMACAO DE PROFESSORES E
INCLUSAO

Assim como o passar dos séculos trouxe transformacoes, o ensino de historia
também foi modificado e reestruturado desde a sua implantacdo no Brasil em meados do
século XIX, em 1838, durante o periodo regencial, no colégio Dom Pedro II. De inicio e assim
como se seguiu em alguns séculos que se passaram, a disciplina visava muito mais o
eurocéntrismo como influéncia, junto do sentimento nacionalista e da aclamacao dos herois
da patria, tendo como metodologia central a memorizacao de datas e de fatos. Por ser
voltado para a elite da época, o acesso ao ensino nao era inclusivo, excluindo aqueles
considerados subalternos (NADAI, 1993, p.146). Desse modo, é de facil compreensao
perceber que na escola o ensino de histéria nao foi de primeiro momento programado para
receber os diversos tipos de alunos. Isso se torna ainda mais claro quando se trata dos alunos
com necessidades especiais, sendo a exclusao nesse campo ainda mais vasta.

Devido a crenca inicial de que a escola € uma instituicao que produz e reproduz
padrdes sociais, a mesma delimitou para os proprios alunos que estes seguissem o padrao
normativo e realizassem o que ¢é delimitado para tal padrao, entretanto: “Todos aqueles que

fogem do padrao estabelecido pelo dito “modelo ideal”, sao classificados a partir de suas
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supostas insuficiéncias, incapacidades” (SANTOS e LANUTTI, 2018, p. 01). Esses vetores se
tornaram propulsores da exclusao, sendo carregados de esteredtipos, preconceitos e uma
radicalizacao da norma. Cabe entdo refletir e questionar: Nao deveria ser a escola, principal
instituicio educacional, juntamente com o ensino de historia e as demais areas dasciéncias
humanas, a base para se construir e propiciar o direito e o principio étnico da diferenca? A
escola inclui ou exclui?

Com os avancos tecnologicos, as novas estruturas e as conquistas no campo das
politicas publicas, a escola publica e ensino de historia passaram teoricamente por uma
reestruturacido - havendo um crescimento significativo em torno do acesso a educacao
basica da rede publica - tendo como cunho principal a formacao de cidadaos com senso
critico, com uma visao agucada para com o tempo, espaco e o mundo que os rodeiam e com
a compreensao a cercada diferenca e aceitacao de cada individuo na sociedade. Faz parte do
ensino e aprendizagem em historia que os professores sejam aptos para se “depararem com
as desigualdades de uma sociedade moderna e arcaica, de contradicoes nao dissimuladas,
mas que possui em comum um publico estudantil com dificuldades para estabelecer
relacoes com os tempos historicos” (BITTENCOURT, 2010, p.7).

No que diz respeito a formacao dos professores pautando a diversidade e a
diferenca, foi possivel analisar, pelas entrevistas, que os professores da rede publica de Trés
Lagoas nao tem uma formacao e capacitacao adequada que os facam compreender e incluir
os alunos e suas diversidades nas praticas de ensino, fazendo com que os mesmos se sintam
excluidos e que muitas vezes nao compreendam o conteudo que esta sendo ministrado pelo
professor, gerando defasagem na sua aprendizagem.

Nesse contexto, se faz necessario pensar em um processo que a escola necessita
passar para que acolha os seus alunos e dé o suporte e educacdo que os mesmos precisam.
Por isso, ha uma emergéncia de uma formacao e capacitacao para os professores de historia
trabalharem com seus alunos, de acordo com suas diversidades e diferencas, pensando em
um ensino plural que acolha todos, além do cumprimento da modalidade prevista pela LDB,
pois, sem essa formacado adequada e sem o cumprimento das modalidades que tangem o
ensino inclusivo os alunos continuarao sofrendo processos que os excluiram dentro e fora
da sala de aula, como pautado por Jane Peruzolacono (2007, p.9) “[...] um dos desafios para
garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem é: A existéncia de uma politica de
formacao de professores; a existéncia de um projeto pedagogico compartilhado com toda a
comunidade (inclusive com as areas da satude, psicologia, assisténcia social, trabalho e

justica)”
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E nessa instancia que se torna vigente o papel fundamental da instituicio escolar e
do ensino de historia como meio para trabalhar questoes culturais, sociais, étnicas acerca
da identidade que advém de varios e diversos tipos de publico, no caso os proprios alunos.
Os funcionarios e principalmente os professores devem ser capacitados para lidar todos os
dias com diversos casos acerca da identidade e da diferenca, tdo pautados por Tomaz Tadeu
da Silva (2000),

Ja sabemos que a identidade e a diferenca sao o resultado de um processo de
producao simbdlica e discursiva. O processo de adiamento e diferenciacao
linguisticos por meio do qual elas sdo produzidas estalonge, entretanto, de ser
simétrico. A identidade, tal como a diferenca, é uma relacao social. Isso
significa que sua definicao- discursiva e linguistica - esta sujeita a vetores de
forca, a relacoes de poder. Elas nio sdo simplesmente definidas; elas sao
impostas. Elas nao convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo
sem hierarquias; elas sdo disputadas (SILVA, 2000, p. 81).

Através da afirmacdo do autor, podemos compreender que a identidade e a
diferenca sdo dependentes uma das outras e que ambas sio construcoes sociais que acabam
por delimitar e excluir os sujeitos dentro e fora dos locais publicos e também privados. No
que tange a exclusdo no meio educacional, sabemos que ao falarmos de alunos com
necessidades especiais ha para com esses uma exclusao disfarcada de inclusao. Isso porque
uma escola junto a um ensino que visem a inclusao dos alunos s6 sera ideal quando a
instituicao trabalhar de maneira eficaz os fatores da identidade e da diferenca de cada
aluno, com base nas diretrizes das politicas de inclusao, o que de fato nao vem acontecendo
nas escolas da rede publica de ensino do estado do Mato Grosso do Sul. Isso fica evidente por
meio do relato do professor X de historia, ao ser questionado se a escola em que ele leciona
promove algum tipo de formacao para que os professores entendam a inclusao escolar:

Nao, é assim, a escola possui um corpo pedagdgico que auxilia a gente, mas,
nada muito especifico pra isso, entdo nos professores pensamos de forma
conjunta para avaliar um aluno ou outro, pensa como trabalhar com esse
aluno, mas nada que seja estabelecido um padrao pra isso, ndo tem um curso
praisso e a cada dia aparece alguém diferente pra gente trabalhar. Quando eu
trabalhava na escola Y, tinhamos um trabalho muito forte com deficientes
auditivos, aqui quando eu cheguei na escola X, tinhamos uma aluna, que tinha
um pouquinho de deficiéncia intelectual, mas o grave eram os problemas com
a locomocao, essa questdo do nosso aluno cego também, nao tivemos
formacoes especificas pra isso. A escola publica é muito plural, ela recebe
muita gente, mas nao te traz um curso especifico pra isso, nds tinhamos a
Noesp, que é uma secretaria de assisténcia a educacao especial no Mato
Grosso do Sul que orientava bem os professores, mas, infelizmente o projeto
acabou.
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Como salientado anteriormente, a escola da rede pubica teve com o passar dos anos
um aumento gradativo no que diz respeito ao acesso por parte dos alunos. Como relata o
professor, a escola recebe muita gente e € um mecanismo de pluralidade, entretanto, isso
acaba, contraditoriamente, por funcionar de maneira ineficaz tendo em vista que os
professores e funcionarios nao tém formacao, capacitacao e suporte para lidar com toda
essa pluralidade, fazendo com que a ideia de inclusao nao seja inequivoca.

Outro fator muito abrangente diz respeito ndo somente ao ato de ensinar e a
maneira que sera propagado o conhecimento historico. Carla Marcia Pamphile dos Santos
pontua que:

O ato de historicisar, nem sempre se adéqua a realidade de se ter e fazer uma
educacao inclusiva, pois, ensinar historia em conformidade com as novas
politicas publicas educacionais (PCN - Ensino Médio) e adotadas pelo
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) sob a orientacao
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ndo trouxe para o ambito da
sala de aula o aluno incluso, ou seja, os livros didaticos adotados na escola
(SANTOS, 2011, p. 2169).

Os conteudos de historia apresentados nos livros que fazem parte da grade
curricular da educacio basica estao longe de serem enquadrados na realidade. Isso porque
os livros, por exemplo, nao trazem nenhum mecanismo para lidar com um aluno com
deficiéncia visual ou locomotora, impedindo-o de manusear e aprender com o material. Da
mesma maneira, Santos (2011) afirma que ha uma dificuldade em torno dos livros didaticos
no processo de inclusdo. O professor X também afirma ser a barreira que mais limita o
aprendizado: “O material didatico, porque, por exemplo em partes de arquitetura se
tivéssemos alunos com necessidades fisicas teriamos esse problema, hoje, acho que a parte
de infraestrutura da escola nao afeta tanto, eu acho pior essa parte de material didatico
mesmo”. Além do mais, o professor observa também que: “sdo muitas especificidades, eu
nao sei até que ponto eu consigo trabalhar com esses alunos e até que ponto meu trabalho é
bom pra eles”.

O processo de educar carece de um preparo amplo e eficiente por parte dos
professores: “a pratica da educacao inclusiva merece cuidado especial, pois estamos falando
do futuro de pessoas com necessidades educacionais especiais” (ROGALSKI, 2010, p. 3).
Entretanto, de acordo com o professor X, notamos que além de nao haver capacitacao, ha
também um receio por parte do ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais. Isso porque a escola e o Estado acabam por delimitar barreiras no aprendizado

dos mesmos, dificultando também o trabalho do professor. Cabrini (1987) aponta que:
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Essa historia, que exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer
experiéncia da historia por ele vivida, impossibilita-o de chegar a uma
interrogacio sobre sua propria historicidade, sobre a dimensao historica de
sua realidade individual,(...) torna “natural” o fato de o aluno nao se ver como
agente historico (CABRINI, 1987, p. 21 apud SANTOS, 2011, p. 2170).

Quando questionado aos professores X e Y sobre os recursos utilizados para
preparar as aulas, ambos afirmam que fazem um planejamento global, mas que pensam na
particularidade de cada aluno e através disso buscam utilizar recursos audiovisuais,
sensoriais que ajudem na orientacao discente e que principalmente fazem o uso da histoéria
oral, especialmente no caso dos alunos com deficiéncia visual. Deste modo, é salientado por
Cabrini (1987) que o professor utilize de métodos e metodologias que rompam barreiras e
atendam as necessidades dos alunos especiais, tornando-os inclusos, e que através do ensino
de historia, os alunos aprendam de fato a sua propria realidade e reflitam sua condicao
enquanto sujeitos historicos, produzindo e contribuindo para a producao da historia na
sociedade em que estao inseridos.

Por meio do pressuposto presente nessa pesquisa, vemos que tanto a escola como o
ensino de historia, sio mecanismos fundamentais para romper as barreiras das
desigualdades e propiciar os ideais acerca da identidade e da diferenca, como salientado por
Santos (2011, p. 2169):, “Ter uma escola inclusa, ensinar a alunos inclusos e nao mais excluir
alunos desse processo pedagdgico; educa-los para aquisicao do conhecimento historico e
torna-los criticos e cidadaos, passa a ser um dos objetivos dos professores de historia que no
seu cotidiano escolar vem se deparando cada vez em maior escala”. Entretanto, por meio das
entrevistas feitas com os professores de historia da rede publica do estado do Mato Grosso
do Sul, notamos que as escolas nao vém funcionando como um mecanismo de inclusao que
a teoria fomentou.

Mesmo com todos os esforcos advindos por parte dos professores junto ao seu saber
historico, a busca de métodos que englobe todos os alunos e os conteudos criticos e étnicos,
carece na base das proprias escolas da pratica educacional que visa a propagacao das
politicas de inclusao escolar. O proprio curriculo intervém de maneira universal
delimitando uma norma no ensino e aprendizagem e uma norma para os proprios alunos,
nao funcionando de maneira inclusiva e sim de forma normatiza e exclusiva. Desse modo,
isso acaba por se tornar “uma das razoes pelas quais a escola ndo consegue, de fato, se tornar
um ambiente de todos” (SANTOS e LANUTTI, 2018, p. 2).
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do levantamento de dados bibliograficos e do trabalho com os relatos, essa
pesquisa buscou problematizar como a escola junto ao ensino de historia vem lidando com
a questao de inclusao dos alunos com necessidades especiais.

Seguindo o viés historiografico acerca da historia da educacao especial, notamos
que a mesma surgiu e se fixou por meio de muitas pautas e discussoes, resistindo a
imposicoes que muitas vezes foram colocadas para estar. Entretanto, podemos perceber
também através do que aqui foi pontuado e pelas questdes empiricas que a Educacao
Especial no Brasil, mesmo diante de tantaslutas, nao é reconhecida e nao tem os seus valores
e direitos como de fato deveria, carecendo muitas vezes de um suporte vindo do Estado.

Outro fator tangivel que essa pesquisa procurou ressaltar diz sobre as questoes da
filosofia da diferenca e como esta seria o “ponta pé” inicial para discutir e ensinar dentro das
instituicoes escolares a grande mescla cultural e social, e questoes relacionadas a diferenca
x diversidade. Ademais, podemos compreender que a filosofia da diferenca tem uma funcao
primordial na aceitacao dos sujeitos, porém, o que acontece nas escolas publicas ¢ a falta de
conhecimento sobre a filosofia da diferenca e como essa se torna nula no ensino e da
consciéncia dos alunos dentro e fora das salas de aula, mostrando-nos mais uma vez a
precariedade e a falta de capacitacao dos docentes e discentes acerca de trabalhar e ensinar
a diversidade e diferenca como questoes que tangem as deficiéncias.

E como estudo final, buscamos destacar como o ensino de historia esta envolto nas
questoes que dizem respeito a diversidade e a diferenca junto do processo de inclusao. Por
meio dos relatos dos professores de historia das escolas publicas aqui entrevistados e por
meio da analises bibliograficas, concluimos que o ensino de historia junto as demais areas
das ciéncias humanas seriam os campos ideais para que todo apontamento sobre inclusao,
tanto de pessoas com necessidades especiais quanto a inclusao de diversas culturas e etnias,
fossem trabalhados e dialogados de maneira explicita e eficiente com os alunos, pois,
teoricamente sao essas areas que estao destinadas a formar cidadaos com senso critico, com
uma visao agucada para com o mundo em que vivemos. Todavia, isso ndo vem acontecendo
por parte do ensino de historia, isso porque o curriculo, junto ao material didatico, nao
busca trabalhar os diversos tipos de sujeitos e suas diferencas, ou até mesmo nao se

interpreta que um aluno com deficiéncia visual - como citado nessa pesquisa - nao consegue
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ler um livro se nao em braile, o que nao ¢é fornecido para o mesmo. Outro fator relevante é
que o professor de historia nao tem capacitacdo para trabalhar com esses sujeitos. Mesmo
que ele se esforce e dé o seu melhor, ainda falta muitos pontos a serem trabalhados e que
geram uma defasagem no melhor aprendizado do aluno com necessidades especiais e, por
isso, ha uma necessidade de se trabalhar, compreender e ter formacao e capacitacdo para
lidar com os diversos publicos que estao inseridos dentro das salas de aula, e na composicao
das escolas.

Seguindo todo pressuposto pontuado nessa pesquisa, podemos entao concluir e
melhor compreender que existem sim meios e fatores que auxiliam e defendem a educacao
especial no Brasil e que buscam maneiras de trabalha-la e inseri-la de forma eficiente no
ensino das escolas de educacao basica. Contudo, ha ainda um desleixo e desamparo muito
grande com essa questao, fazendo com que os professores e os proprios alunos carecam de
um suporte que priorize a questao da educacao para os alunos com necessidades especiais.
O que vemos aqui sdo as instituicoes escolares buscando formar padrées e mao de obra para
a sociedade, e nao cidadaos com senso critico, que saibam seus direitos e que sejam, de
maneira eficiente, capacitados para a realidade acerca do mundo. Mesmo com todo avanco
da educacao especial no Brasil, essa ainda nao € vista com prioridade, e € devido a isso que
existe um abandono e uma infraestrutura precaria para com os alunos com necessidades

especiais.
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ANEXOS
ENTREVISTA1- “PROFESSOR X”

Como vocé acha que a inclusao deve acontecer nas escolas?

R: Acho que deveria ter uma estrutura melhor e uma melhor preparacao dos professores,
tanto uma questao de estrutura da escola, tanto a questao de termos um curso mais exato
pra isso, ter uma formacao pra isso, porque é o que falta pra gente (professores). Porque
normalmente recebemos alunos com diversas necessidades e vocé nao sabe lidar, ndo so6 a
questao fisica, mas também a questdo intelectual, nos falta muito isso para
compreendermos como devemos trabalhar com esses alunos. Por exemplo, temos um aluno
aqui que é deficiente visual e como é que trabalhamos com esse aluno? Simplesmente com
o que foi passado pra gente, cada professor vai desenvolvendo uma maneira pra trabalhar
com ele, entdo, além da falta de estrutura, por exemplo, ndo tem ninguém pra acompanhar
ele, entao é super complicado isso, ele ndo tem o material especifico, o material tinha que vir
em braile, e sempre a falta, a educacdo em geral trabalha com a falta, mas em especifico a
educacao especial, um problema grave que a gente tem.”

A escola promove algum tipo de formacao para que os professores entendam a inclusio
escolar?

R: Nao, € assim, a escola possui um corpo pedagogico que auxilia a gente, mas, nada muito
especifico pra isso, entao nos professores pensamos de forma conjunta para avaliar um
aluno ou outro, pensa como trabalhar com esse aluno, mas nada que seja estabelecido um
padrao pra isso, ndo tem um curso pra isso e a cada dia aparece alguém diferente pra gente
trabalhar. Quando eu trabalhava na escola “Afonso Pena” tinhamos um trabalho muito forte
com deficientes auditivos, aqui quando eu cheguei no Bom Jesus, tinhamos a aluna Carol,
que tinha um pouquinho de deficiéncia intelectual, mas o grave eram os problemas com a
locomocao, essa questao do nosso aluno cego também, nao tivemos formacoes especificas
pra isso. A escola publica € muito plural, ela recebe muita gente, mas nao te traz um curso
especifico pra isso, nos tinhamos a Noesp, que é uma secretaria de assisténcia a educacao
especial no Mato Grosso do Sul que orientava bem os professores, mas, infelizmente o
projeto acabou. Mas infelizmente, nosso maior problema ainda sdo com os laudos, nao sei se
isso chega ou vai de encontro a pesquisa que vocés estao fazendo, mas é o que passamos na
escola, pois, n6s temos uma variedade de alunos aqui que tém dificuldades gigantescas, e
uma coisa muito importante na educacao é que professor nao é médico, pra gente fica muito

complicado trabalhar com tantas particularidades sem ter o conhecimento profundo disso,
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por exemplo, nos temos alunos com descalculia, alunos com dislexia, alunos com DDA ,
normalmente muito dificil pra diagnosticar, é complicado vocé gerir tudo isso em uma sala
de aula. Os laudos normalmente costumam estar desatualizados, pois, a condicao das
familias também nao sao muito boas pra custear uma consulta médica, entao nos nunca
sabemos qual a real necessidade desses alunos.

Vocé sabe qual a politica que defende os direitos dos alunos com deficiéncia?!

R: Nao, ainda mais nesse governo, é complicado ter alguma politica que defenda os alunos,
ainda mais os alunos com deficiéncia. Aqui no Mato Grosso do Sul a gente tinha a Noesp
como eu disse, os educadores passavam visitando as escolas, fazendo orientacoes, mas, nada
assim muito extenso.

A escola apresenta barreiras que limitam em partes o aprendizado dos alunos com
deficiéncia?!

R: Eu acho que apresenta, principalmente com o material didatico, porque, por exemplo em
partes de arquitetura se tivéssemos alunos com necessidades fisicas teriamos esse
problema, hoje, acho que a parte de infraestrutura da escola nao afeta tanto, eu acho pior
essa parte de material didatico mesmo, por exemplo, nés temos um aluno do terceiro ano,
deficiente visual, que é super bom, mas ainda bem que ele é muito ativo, ele tem muitas
particularidades que o ajudam bem, entdo, na historia, na area de humanas vocé ainda
consegue alguma coisa bacana, agora vocé imagina nas exatas, em fisica por exemplo, como
é que voce explica isso para aquele aluno porque sao formulas, fica dificil se vocé nao tem
material didatico pra isso, nao tenho nem ideia como os professores trabalham com isso. Na
minha area ele se sai super bem, dou aula pra ele de histdria e sociologia, e como ele € bom
ouvinte escreve super bem, e como ele tem uma melhor amiga que sempre o acompanha
ajuda a trabalhar melhor, para fazer atividades em grupo também, ele apresenta seminario
super bem, seminario dele é fantastico, foi até engracado, comica a situacao, pois, no ultimo
semindrio que ele apresentou, ele comecou a virar e ficar mais de frente pra lousa e uma
amiga corrigiu a posicao dele, ele até brincou “A professor, ndo to enxergando”, mas é bem
legal ver como ele lida com a situacdo. Mas sdo muitas especificidades, eu nao sei até que
ponto eu consigo trabalhar com esses alunos e até que ponto meu trabalho é bom pra eles,
porque, se os alunos sao bons facilita, agora se eles nao sao pra gente € mais complicado, vocé
nao consegue atingir tdo bem esses alunos. Os alunos que nao tem deficiéncias abracam os
alunos deficientes, a escola publica lida bem com essas diferencas, ja que, € uma situacao

comum, pois, sempre recebemos alunos assim, estamos acostumados com eles e com seus
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interpretes e acompanhantes também e a sala mais ainda, pois, em sua maioria estudam
desde pequenos juntos e estdo bem acostumados.

Quais os recursos que vocé utiliza para preparar a sua aula?

R: Para os alunos com deficiéncia ndo tem nenhuma elaboracao especifica, o que difere é o
atendimento durante a aula, que também pode ser diferente quando necessario, nosso
aluno do terceiro ano mesmo o Roni, pra ele nao é tao diferenciado, pois, como minha aula é
bastante dialogada e falada pra ele é bem comodo, ja que a audicao é super importante, as
notas dele sdo maiores do que boa parte da sala, ele nao tem o texto 14 e tal, mas ele consegue
acompanhar super bem, porque esta sempre atento. Nos tinhamos a Carol ano passado que
tinha dificuldades motoras, mas conseguia copiar o texto, entao, assim como eles vocé tem
que ter anocao de deixar um tempo maior paras as atividades. Quando eu dava aula em uma
escola estadual famosa aqui na cidade, por exemplo, para os deficientes auditivos nos
deixavamos um tempo maior, porque pra eles nao ¢ facil o processo de traducao, porque se
aquilo ta em portugués eles tém que traduzir pra lingua de sinais, entdo, na hora de
apresentar trabalho deles, eu fazia muito mais questao que a apresentacao fosse oral pra
facilitar o processo pra eles, e € essa a vantagem de trabalhar em uma escola que tem essa
tradicao de trabalhar com alunos com deficiéncia que ai ja passam as orientacdes para os
professores, aqui no Bom Jesus eu nunca trabalhei com aluno deficiente auditivo, acho que
seria dificil, mas, na escola ptiblica a gente sempre se adapta, a capacidade da escola publica
de se adaptar é impressionante. Na hora de preparar a aula vocé deve pensar na
particularidade de cada aluno, ver aquilo que ele pode fazer, aquilo que ele nao quer fazer,
nos tinhamos um aluno que estava no primeiro ano e nao era alfabetizado, apresentava uma
série de dificuldades e para ajudar a facilitar nds trabalhavamos em dupla, provas e
trabalhos, pois, ele nao sabia escrever mais sabia falar corretamente e assim ia ajudando o
colega.

Com base no que vocé faz o planejamento da sua aula?

R: Basicamente seguimos um curriculo, ele é bem extenso, nem sempre da pra trabalhar ele
inteiro, mas vocé segue e foca, ele tem uma serie de orientacoes, varias competéncias, a
maneira que vocé deve trabalhar com o aluno, e como em historia nos temos poucas aulas,
fica dificil trabalhar, o terceiro ano do médio mesmo, vocé pega ai onze aulas de historia no
més pela logica, em cada aula deveriamos cumprir uma competéncia do curriculo, mas é
impossivel, nao so pelas aulas, mas pelos imprevistos que ocorrem, choveu nao tem aluno, é
ferido, e dia de reuniao ¢é conselho de classe, entao isso tudo atrapalha o caminho, mas

estamos acostumados, mas trabalhar o curriculo é uma exigéncia do corpo pedagdgico,
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coordenadora avalia os planos de aula pra analisar as competéncias do curriculo e tem total
liberdade para alterar se necessario.

Vocé pensa nas dificuldades do seu aluno para preparar a sua aula?

R: Com certeza, estou trabalhando com os alunos do estagio que sao da residéncia
pedagogica e uma coisa que eu sempre falo pra eles é que a realidade da universidade e da
escola é completamente diferente, e o que eu oriento é sobre o vocabulario deles, vou dar um
exemplo que aconteceu na aula do nono ano que é uma das salas onde eles fazem estagio,
entdo o rapaz foi dar aula e falou “lei da demanda e da procura” pra gente parece uma coisa
muito simples, mas pra eles é complicado, primeiro que boa parte nao sabe que lei é essa e
segundo que conhecem como “oferta e procura”, entdo se vocé sai da oferta e vai pra
demanda, pronto, ja causa uma confusdo, nao tem sentido pra eles, e é bem dificil esse
trabalho, pois, na universidade isso € muito comum, vocés usam todos os dias. Eles tém uma
dificuldade que é assim, eu explico pra eles o que é republica, e quando eu falo que tal pessoa
é republicana eles ndo conseguem associar, entao, em cada aula minha, comeco de trabalho
que eu faco é dar um texto base que os alunos vao utilizar todas as aulas e as palavras que ele
nao entender eles vao sublinhar pra que eu possa trabalhar o significado e exemplificar cada
um deles. No sétimo C, tenho uma aluna do Haiti, havia no texto a palavra “abertura
econdmica”, ela nao sabia o que era, pra ela a palavra abertura nao fazia sentido, coisa que
gente ja é normal, entdo é realmente esse trabalho de formiguinha saber a dificuldade de
cadaum pratentar entender nao so as dificuldades dos alunos, mas de sala por sala, eu tenho
trés primeiros anos, um é completamente diferente do outro, eu sei onde eu posso puxar ou
nao, entdo vocé tem que trabalhar com essas coisas, além dos alunos que possuem alguma

deficiéncia ou necessidade especial.

ENTREVISTA 2 - “PROFESSOR Y”

Como vocé acha que a inclusio deve acontecer nas escolas?

R: E, vamo 14, primeiramente a inclusio deve partir, é claro, da estrutura da escola, deve ter
alguns procedimentos e normas, é pra dizer qual problema, que tipo de problema e o laudo
que tem o aluno, para incluir. Depois vem em seguida o proprio professor, educador, que
deveria ter uma capacitacao direcionada em relacao ha isso. E a terceira etapa os proprios
alunos, colega de sala que deveria ter uma preparacao, formacao e conscientizacao para

acolher. Acredito que deveria passar por esses trés processos.

Trilhas da Historia, v. 10, n. 18, jan.-jul., ano 2020, ISSN 2238-1651, p. 275-296



o

A escola promove algum tipo de formacéo para que os professores entendam a inclusio
escolar?

R: E, no caso aqui da escola, eu estou ha trés anos. No meu ponto de vista sim houve uma
pequena evolucao, que é sempre no comeco do ano, é, recentemente no aja que eu dou aula
nos temos psicologas e eventualmente tivemos algumas palestras para aprender lidar com
jovens que tem laudos, mas ainda eu acredito que a escola ainda carece dessa estrutura de
formacao. E trazer profissionais desde o inicio do ano nessas formacdes pedagogicas para
gue possamos direcionar, fazer uma lista com os laudos desde surdo, autista, dislexia, que
tenham comprovados para que assim trouxesse profissionais para nos direcionar. Entao
ainda sim carecemos dessas capacitacoes.

Vocé sabe qual a politica que defende os direitos dos alunos com deficiéncia?!

R: Sim, n6s temos as proprias politicas publicas da educacao e alguns artigos sao voltados a
essa questao da educacao especial de como devemos nos portar em relacao a isso e ai entra
a questao que é novamente a critica, vocé tem as politicas que sabemos que ela existe por
direito e eles precisam de uma atencao diferenciada, acho que falta dentro dessa politicas
publicas de que forma, ou metodologias possamos inclui-los de uma forma mais eficaz.

A escola apresenta barreiras que limitam em partes o aprendizado dos alunos com
deficiéncia?!

Nao, de maneira alguma, muito pelo contrario, aqui na escola faco até um elogio porque se
nao me falhe a memoria nao sei se € a Unica ou se tem mais alguma escola estadual, publica
que recebe esses alunos com algum tipo de laudo com deficiéncia. Nao acho Barreira,
atendemos os alunos sempre de portas abertas. Temos professores especializados para
acompanha-los, mas nos os educadores principais que somos os professores regulares, as
vezes eu vejo que carece de uma formacao mais direcionada para nos para lidar com o aluno
que tem deficiéncia.

Quais os recursos que vocé utiliza para preparar a sua aula?

R: E, a grande dificuldade que nés encontramos é isso, primeiro a, sejamos sinceros, o
professor nos temos que dar os pulos de toda maneira, nos temos salas muito lotadas, vocés
podem observar principalmente nesse ano, com acima de 30/35 alunos, entao além de vocé
controlar a sala, talvez seria interessante vocé fazer uma atividade direcionada para esses
alunos. Nos propomos as seguintes formas, buscar pedagogicas a partir de imagens, videos,
debates, dinamismo, desenhos, trazer um pouco a arte em tona. Mas qual outro problema
que vai gerar, dependendo de algum aluno ou outro que as vezes nao tem profissional

acompanhando. Por exemplo, temos um autista dentro do 6ano, e a mae veio conversar mas
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ainda nao passou nada oficial por parte da coordenacao. E € muito evidente é muito explicito
que ele tem um certo laudo uma certa dificuldade entao se eu nao saber qual que é o laudo
de fato por escrito nao saberei quais metodologias eu vou poder usar; é um problema o que,
motor? Auditivo? E déficit de atencdo? Entdo isso que nods carecemos um pouco nessas
formacoes, nesses processos, nesses procedimentos.

Com base no que vocé faz o planejamento da sua aula?

R: Na preparacao da aula noés fazemos um planejamento global e dentro das proprias
habilidades a serem alcancadas é colocado as metodologias, é vocé consta 14, ndo s6 para o
grupo mas para a aula ser diferenciada nos procuramos sempre algum detalhe é colocar uma
aula um pouco maos minuciosa, um foco para determinado aluno X, usar uma metodologia
diferenciada, um aluno que tem muita dificuldade de compreensao, principalmente da
escrita, com uma grande dificuldade; entao trabalhar mais com imagens, simbolos, historia
oral.

Vocé pensa nas dificuldades do seu aluno para preparar a sua aula?

R: Com certeza, penso sim e creio que o maior desafio do professor até seria algum mérito
algum prazer, é saber a partir de algum momento que vocé a dificuldade, melhor ainda,
quando vocé descobre, consegue descobrir de fato qual a maior dificuldade desse aluno e ai
vocé pode preparar uma boa aula, um conteudo direcionado a ele. Mas a preocupacao de fato

sdo esses com deficiéncia, ai o foco € o progresso deles.
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